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Resumo

O artigo comeca por apresentar a concepgéo de formacéao de professores na
qual se pauta e, dentro dela, discutir o lugar e a fungéo da formagéo inicial/
basica, ai inserida a discussao sobre o papel da Didatica. Em seguida, procura
justificar a defesa da perspectiva inter/multicultural e os principais dominios nela
envolvidos. A principal justificativa para assumir a Didatica na perspectiva inter/
multicultural esta pautada na constatagéo de que a escola publica brasileira ndo
incorporou efetivamente as demandas das classes populares como consequén-
cia da suposta democratizacéo do ensino. E defendida a légica da aprendiza-
gem, baseada na idéia de que todos os alunos podem e devem aprender € na
consequlente necessidade de incorporacao, pela escola, das contribuicbes das
diferentes tradigbes culturais trazidas pelos alunos, abrindo espago para a revi-
sdo critica da cultura escolar, de seus rituais, normas, valores, concepgdes.
Finalmente, séo tecidas reflexdes buscando reiterar alguns aspectos conside-
rados fundamentais ao conjunto das discussdes empreendidas, entre os quais
o de que aderir a perspectiva inter/multicultural da Didatica ndo exclui a discus-
s&o das bases tedricas do pensamento pedagogico, nem a preocupagao com
aspectos do como-fazer envolvidos no processo de ensino, tendo em vista a
aprendizagem dos/as alunos/as. E defendida a idéia de que, além da formacéo,
€ preciso lutar por melhores condigdes de carreira e de trabalho docentes.

Palavras-chave: Didatica. Inter/multiculturalismo. Formacao de professores.

Initial formation of teachers and didactics from the inter/multicultural
perspective

Abstract

The article begins by presenting the conception of teachers’ formation on which
itis based and, in it, by discussing the place and function of initial/basic formation,
in which the discussion about the role of Didactics is inserted. Afterwards, it tries
to justify the defense of the inter/multicultural perspective and the foremost
domains herein involved. The main justification for assuming Didactics on the
inter/multicultural perspective is based on the finding that Brazilian public school
hasn’t effectively incorporated the demands of the lower social classes as a
consequence of the supposed democratization of teaching. The logics of learning
is defended, based on the idea that all students may and must learn and the
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consequent need for incorporation, by school, of the contributions from different
cultural traditions brought by the students, making room for the critical review of
school culture, of its rituals, standards, values, conceptions. Finally, reflections
are weaved, looking for reiterating some aspects considered fundamental to the
set of discussions undertaken, among which is the one that states that adhering
to the inter/multicultural perspective of Didactics does not exclude the discussion
of the theoretical basis of pedagogic thinking, neither the concern with aspects
of how to do involved in the process of teaching, having the learning of students
in sight. The idea defended is that, besides formation, it is necessary to fight for
better career and work conditions for teachers.

Keyword: Didactics. Inter/multiculturalism. Initial formation of teachers.

1. A formacgao de professores e o papel da Didatica

Concebo a formagéo docente como um continuum, ou seja, como um
processo de desenvolvimento para a vida toda, visto por Knowles e Cole (1994)
como career-long ou life-long career. Essa idéia corresponde a de que nos for-
mamos professores(as) pelo concurso de nossas experiéncias — escolares ou
ndo — que antecedem a formacéo inicial, e 0 processo somente se conclui
quando encerramos nossa carreira profissional.

Trata-se, pois, da superag¢éo do entendimento de formac¢éo como com-
posta de momentos formais estanques, em geral concentrados na formagao
inicial, quer ela ocorresse em nivel médio, quer em nivel superior. Mesmo quan-
do ampliados para além desse momento inicial, a formagéo era vista como
sindnimo de eventos — em geral cursos de curta duragéo —, a titulo de “reciclagem”
ou de “capacitacdo” e se apoiava na idéia de acimulo de conhecimentos ditos
tedricos para posterior aplicagdo ao dominio da pratica. Alias, o uso do verbo no
passado talvez nem seja adequado, pois, embora a literatura e os documentos
oficiais apontem para a necessidade de superar essa concep¢ao, ainda a en-
contramos bastante viva na realidade educacional.

A defesa da nocgéo de continuum nao isenta da necessidade de
problematiza-la, pois tem ficado muito evidente que sua aplicagao — distorcida —
as politicas educacionais tem levado a desvalorizagao da formagéo inicial, em
prol da formagao continuada. Isso vem sendo analisado por autores como Torres
(1998, p. 176), no sentido de que

[...] ao se falar de formag&o ou capacitagado docente, fala-
se de capacitagdo em servigo. A questdo mesma da for-
magcéo inicial esta se diluindo, desaparecendo. O finan-
ciamento nacional e internacional destinado a formacao
de professores é quase totalmente destinado a progra-
mas de capacitagdo em servico.
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Ajustificativa usada pelos organismos internacionais de financiamen-
to da educagéo na América Latina, a partir do levantamento de dados sobre a
formacao inicial, € a de que esta seria um “beco sem saida”, pois o capital nela
investido ndo estaria gerando retorno, em virtude de sua ma qualidade. Assim,
seria mais interessante investir em formagéo continuada, o que também teve
repercusséo no Brasil, por meio das determinagbes da Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacgéo Nacional — LDBEN 9.394/96 para a formacao de professores,
ja bastante discutidas em diferentes veiculos e ambitos.

Ha uma pergunta — 6bvia — gerada a partir desse raciocinio: como é
gue se continua o que n&o se iniciou convenientemente, a titulo formal? Parece
evidente a apropriagdo ideologica da idéia de que a formacéo inicial ndo da
conta da formagéo de professores. Embora esse raciocinio seja verdadeiro, sua
conseqiiéncia ndo o &, pois nega a importancia do lugar e do papel desempe-
nhado pela formagéo inicial no mencionado continuum.

Trata-se de assunto controverso, principalmente por implicar a dife-
renciagao entre aprender a ensinar e comegar a ensinar, muito bem explicitada
por Zeichner (1993, p. 55):

Aprender a ensinar € um processo que continua ao lon-
go da carreira docente e que, ndo obstante a qualidade
do que fizermos nos nossos programas de formagédo de
professores, na melhor das hipoteses s6 poderemos
preparar os professores para comegar a ensinar.

Portanto, aprende-se a ensinar ao longo de todo o continuum e, na
formacéo dita inicial, o que se aprende é a comegar a ensinar, pois, embora seja
o primeiro momento de formalizagdo dessas aprendizagens, elas néo se ini-
ciam nele. Assim, considero mais propria a denominacao formacao basica, que
passo a utilizar.

O que estaria envolvido na formacao basica, ou seja, na preparacéo
dos professores para comegar a ensinar? De um lado, trata-se, a meu ver, e
concordando com Imbernén (2000), de fornecer as bases para construir um
conhecimento pedagoégico especializado, pois essa fase constitui o comego da
socializacao profissional e da assungéo de principios e regras praticas. Portan-
to, seu contelido precisa dotar os formandos de uma base sélida de conheci-
mentos

[...] nos ambitos cientifico, cultural, contextual,
psicopedagdgico e pessoal que deve capacitar o futuro
professor ou professora a assumir a tarefa educativa
em toda sua complexidade, atuando reflexivamente com
a flexibilidade e o rigor necessarios, isto é, apoiando
suas agdes em uma fundamentagdo valida para evitar
cair no paradoxo de ensinar a nao ensinar. (IMBERNON,
2006, p. 66)
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No entanto, ndo basta considerar a questdo do conteudo sem o seu
correlato: a metodologia. Por ndo ver a formagéo inicial como uma “bagagem” a
ser aplicada a pratica, penso —também com Imbernén (2000) — que a metodologia
a ser ai empregada precisa, necessariamente, fomentar processos reflexivos
sobre a educacéao e a realidade social por meio de diferentes experiéncias, de
modo a gerar a necessidade de atualizagdo permanente, o que é mais provavel
de se obter por meio de abordagens que privilegiem a no¢&o de conhecimento
como algo mutavel e passivel de contestagéo, assim como pelo recurso ao
estilo rigoroso e investigativo. Tais abordagens envolveriam, inevitavelmente, a
construgéo de vinculos com a pratica, por meio de estratégias e métodos de
intervencéo, cooperagao, analise, reflexado (2000, p. 66), de modo a diminuir os
efeitos do ja tdo propalado “choque com a realidade”.

O que é Didatica entéo e qual o seu papel na formagéo de professores
e, mais especificamente, na formagéo basica?

Na concepgéao de formagédo como composta de momentos formais
estanques, o momento destinado a formacao inicial — nesse caso, tida mesmo
como inicial — esta baseado na viséo dicotdmica da relagéo teoria e pratica, ou
seja, na idéia da autonomia de um pélo em relagédo ao outro, quer de forma
associativa, quer dissociativa (CANDAU; LELIS, 1989).

Tal visdo é coerente com as perspectivas da Didatica alinhadas: com
ainspiracdo comeniana de arte e técnica de ensinar tudo a todos; com as idéias
comportamentalistas de ensino baseado em competéncias, traduzidas em ob-
jetivos mensuraveis e observaveis e na avaliagcdo de sua consecuc¢éo; com as
idéias humanistas de facilitagao da aprendizagem; ou, ainda, com a perspectiva
politico-social, difundida no Brasil na segunda metade da década de 1980. Na
primeira, a Didatica seria a responsavel pela orientacdo de como dar boas au-
las, ou seja, de como passar conteudo (expressao essa, alias, que se fixou a
linguagem cotidiana de nossos alunos(as) e professores(as), mesmo quando se
dizem adeptos(as) de outras correntes pedagdgicas). Na segunda, teria o papel
de orientar a elaboragéo/articulagdo dos principais elementos do ensino, enten-
dido segundo o enfoque sistémico: objetivos, conteudo, estratégias e avaliagao.
Na terceira, estaria pautada nas relagdes interpessoais, notadamente na pers-
pectiva da afetividade. Na quarta, estaria alinhada com a idéia de ensino e apren-
dizagem situados e datados, ocorrendo dentro de diferentes culturas.

Segundo o meu entendimento, quer enfatizasse o primado dos con-
teudos, das técnicas, das relagdes pessoais, ou da critica politico-social, pau-
tar-se por uma visao reduzida a um desses aspectos fazia com que a Didatica
assumisse uma perspectiva instrumental. Esta foi severamente criticada por
autores como Candau (1985), cujo nome é cabecga-de-fila do movimento de
redimensionamento da Didatica e de seu papel na formacao de professores,
ocorrido no Brasil a partir da década de 1980 e vastamente divulgado.
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Tal movimento comeca pela proposi¢do de uma Didatica fundamental,
baseada na idéia da multidimensionalidade do processo de ensino-aprendiza-
gem, configurado, basicamente, pela inter-relagdo das dimensées humana, téc-
nica e politico-social (CANDAU, 1985). Em seguida, a autora supera esta con-
cepgéo pelo que entende como o fundamental da Didatica, envolvendo alguns
temas mobilizadores da reflexdo nesta disciplina, tais como: cotidiano escolar,
saber docente, cultura(s). Desde a década de 1990, vem defendendo fortemente
que

[...] a produgéo do conhecimento na area da Didatica
hoje esta chamada a incorporar as tematicas relativas
ao saber escolar e ao “capital pedagoégico” dos profes-
sores, ao multiculturalismo e sua incidéncia no cotidia-
no escolar, assim como as novas linguagens, as ques-
tdes de género e etnia etc. O carater multidimensional e
contextualizado da Didatica exige que ela seja continua-
mente repensada a luz dos novos desafios que a socie-
dade e a educagao apresentam para construgdo da de-
mocracia e de uma cidadania plena, consciente e criti-
ca. (CANDAU, 1997, p. 94)

Essa perspectiva leva a consideragéo da relagéo entre teoria e pratica
segundo a visdo de unidade, que implica uma vinculagdo, uma uni&o dialética
entre os dois p6los (CANDAU; LELIS, 1989). Em um deles estaria o capital
pedagégico dos professores(as), o cotidiano escolar, as questdes ligadas a
interculturalidade. No outro, as bases teérico-metodolégicas do pensamento
pedagdgico.

Assim, no contexto da formagéao basica entendida como preparagéo
dos professores para comecar a ensinar (ZEICHNER, 1993), por meio de estra-
tégias e métodos de intervencdo, cooperacdo, analise, reflexdo (IMBERNON,
2000), atribuo a Didatica um papel essencial. Para mim, ela é a disciplina res-
ponsavel pela organizagao do processo de ensino, de modo a garantir a apren-
dizagem dos alunos(as). Constituiria, entéo, juntamente com as disciplinas de
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e de Curriculo, o core curriculum da
formacéo bésica, devendo funcionar como eixo condutor do dialogo entre as
assim chamadas disciplinas de fundamentos e as metodologias de ensino.

2. Assumindo a perspectiva inter/multicultural

Em primeiro lugar, considero importante definir o termo inter/
multicultural, para o que passo a decompé-lo.

Cultura é aqui entendida, com base em Geertz (1989), como as teias
de significado tecidas pelo homem e a sua anélise. E considerada como prati-
cas de significagéo e como producao de sentido; como formas de compreenséo
do mundo. Nessa acepc¢éo, entendemos, como Silva (1999, p.17), que, embora
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a vida social ndo possa ser reduzida a cultura entendida como pratica de signi-
ficagdo, ela tampouco pode ser concebida sem a existéncia de praticas de
producao de sentido.

O prefixo multi se refere a consideracéo de diferentes culturas, isto é,
de diferentes significados atribuidos a aspectos como género, raga/etnia, opgéo
sexual, religido e outros (MCLAREN, 1997). Amulticulturalidade € uma evidén-
cia em tempos ditos p6s-modernos e corresponde a contesta¢do da viséo de
sujeito do paradigma da modernidade. De acordo com Hall (2004), este paradigma
se inicia nos séculos XVI a XVIIl com a nog&o de sujeito como individuo sobera-
no, indivisivel, singular, entidade distinta, tnica e, nos fins do século XIX e no
século XX, assume uma concepgdo mais social de sujeito como enredado nas
magquinarias burocraticas e administrativas do Estado moderno (2004, p. 30).
Na segunda metade do século XX [...] o “sujeito” do lluminismo, visto como
tendo uma identidade fixa e imutavel, foi descentrado, resultando nas identida-
des abertas, contraditérias, inacabadas, fragmentadas, do sujeito pés-moderno
(HALL, 2004, p. 46). Tais descentragdes, aliadas as transformacgdes oriundas
da globalizagéo, aportaram visibilidade ao fendbmeno do multiculturalismo. A
sociedade, nos nossos dias, &€ multicultural.

Ja a consideracao da interculturalidade indica uma maneira de lidar
com esse dado, que propde a relagéo, o didlogo entre os diferentes grupos
sociais e culturais (CANDAU, 2001). Tem a ver com o reconhecimento do outro;
com a construgéo de um projeto comum, no qual as diferengas sejam integra-
das, fazendo parte do patrimdnio comum (2001). Nesse sentido, McLaren (1997,
p. 152) prop&e a adogao de uma pratica critica de negociagéo e tradugéo cultu-
ral que busca transcender as contradigbes do pensamento dualista ocidental.
Assim, ndo haveria a redugéo de uma cultura a outra, mas uma nova conscién-
cia mestica, que implicasse respeito, mais do que simplesmente tolerancia.

A principal justificativa para assumir a Didatica na perspectiva inter/
multicultural esta pautada na constatagéo de que a escola publica brasileira ndo
incorporou efetivamente as demandas das classes populares a partir da supos-
ta democratizagdo do ensino. Digo suposta porque democratizar o acesso e
nao garantir a aprendizagem dos alunos quase nada adianta. Embora essa seja
uma discussao bastante veiculada, em diferentes meios educacionais, por au-
tores como Beisiegel (1981; 2005) e esteja presente nos textos oficiais, ela
ainda nao chegou as escolas, o que se percebe principalmente porque grande
parte dos docentes, gestores e demais funcionarios continua a adotar uma pos-
tura saudosista de lamentacao pela ma qualidade da clientela que agora rece-
be. E muito comum ouvirmos reclamacdes de que os alunos s&o mal-educados;
sao0 agressivos, violentos, desinteressados; sao oriundos de familias
desestruturadas, de lares desfeitos, de mées que trabalham fora e ndo tém
mais tempo de dar atencdo/educacao aos filhos.
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Tenho alertado muito os meus/minhas alunos(as) no sentido de que
esse tipo de lamentacao corresponde a assung¢éo da inocuidade da escola, o
que é em si muito grave, pois fornece argumentos aos seus detratores — alguns
dos quais até defendendo a sua extingdo. Tenho também relembrado, recorren-
temente, que os considerados bons alunos de outros tempos, eram de classes
sociais mais favorecidas, o que proporcionava a escola condi¢des de atuar de
forma um pouco mais homogénea e definida. Esse projeto educacional estava
direcionado, de um lado, a formagé&o dos destinados a governar e/ou a ocupar
postos de trabalho destacados no cenario nacional (e, quica, internacional) e,
de outro, aqueles destinados a fazerem parte da massa daqueles sem perspec-
tiva de futuro, como analisa Silva (1999). Trata-se, portanto, do predominio da
I6gica da sele¢cdo (PERRENOUD, 1999), na qual é natural aceitar a idéia de que
uns alunos aprendem e outros ndo, porque € assim que funciona a sociedade.
E, por paradoxal que seja, aos alunos que “vao” é dedicada toda a atencéo da
escola e dos(as) professores(as), enquanto os que “n&o vao” (alias, o que ja se
percebe desde os primeiros dias de aula) sdo “arquivados”, pois neles nio vale-
ria a pena investir mesmo...

Venho defendendo, junto os meus/minhas alunos/as, a l6gica da apren-
dizagem (PERRENOUD, 1999), baseada na idéia de que todos os alunos po-
dem e devem aprender. Para isso, € fundamental considerarmos as diferentes
atribui¢cdes de significados que caracterizam suas particularidades culturais e
possibilitarmos o dialogo e a negociagéo de sentidos e significados entre cultu-
ras.

Tal idéia se pauta na defesa da incorporacgéo, pela escola, das contri-
buicbes das diferentes tradi¢des culturais trazidas pelos alunos, abrindo espa-
¢o para a revisdo critica da cultura escolar, de seus rituais, normas, valores,
concepcgdes. Tal atitude possibilitaria, como propde McLaren (1991), o reconhe-
cimento do estado de esquina de rua e o didlogo deste com o estado de estu-
dante.

Com relag&o aos alunos — alvo final de preocupacao da formacgao do-
cente — a defesa da Didatica na perspectiva inter/multicultural se pauta, pois,
nessa argumentacgao.

Ja com relagdo aos docentes, venho defendendo (LIMA, 2006) a com-
patibilidade desse entendimento com aquele do professor como um intelectual
transformador (GIROUX, 1997), que supere a visdo monocultural e atue na pers-
pectiva do arco-iris das culturas (CORTESAQ; STOER, 1999).

A formagédo docente envolveria, entdo, um conjunto de dimensbes,
que, de acordo com Placco (2006), seriam as seguintes: técnico-cientifica; for-
macao continuada; trabalho coletivo e construcao coletiva do projeto pedagégi-
co; saberes para ensinar; critico-reflexiva; avaliativa; ética e politica; estética e
cultural.
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Embora concorde com a importancia de todas elas, considero essen-
ciais para a formagao de professores inter/multiculturais basicamente, trés do-
minios: o dos conteldos, o das metodologias e o da sensibilidade, sendo a
ultima requisito para as primeiras (LIMA, 2006). Na sequéncia, relacionarei es-
ses dominios especificamente a contribuicdo da Didatica para a formacao basi-
ca.

O dominio dos conteddos compreende as ferramentas intelectuais
para a atuagdo dos(as) professores(as) (LADSON-BILLINGS, apud GANDIN et
al., 2002).

E preciso que eles se apropriem dos contetidos basi-
cos para a sua formagdo nédo sé com profundidade teo-
rica, como também com atitude critica diante deles —
esta, alias, sb vira a partir daquela. [...] Trata-se de nado
aceitar plena e passivamente a “verdade oficial”, mas de
ir construindo “verdades”, das quais vamos nos aproxi-
mando a medida que nos apropriamos criticamente de
dados, fatos, conceitos e principios. (LIMA, 2006. p. 273-
274)

Por quais conteudos se responsabilizaria a Didatica na formagéo ba-
sica? Defendo a existéncia de, fundamentalmente, trés conjuntos de conteu-
dos. O primeiro envolve as bases teéricas do pensamento pedagdgico e a com-
preenséo critica de suas relagées com o pensamento oriundo da Filosofia da
Educagéo, Sociologia da Educagao, Psicologia da Educagéo e de outras disci-
plinas ditas “de fundamentos” e com o ensino. O segundo conjunto de conteu-
dos é constituido, como sugere Candau (1997), por temas mobilizadores da
reflexao nesta disciplina, tais como: cotidiano escolar, saber docente e cultura(s).
O terceiro diz respeito a conhecimentos técnicos que configuram o processo de
ensino, como, por exemplo, aqueles envolvidos na elaboragéo dos diferentes
tipos de planejamentos, rela¢des professor-aluno-conhecimento, gestédo de sala
de aula, entre outros. Os trés conjuntos devem voltar-se para a construgéo de
diferentes alternativas de organizag&o do processo de ensino, de modo a garan-
tir a aprendizagem dos(as) alunos(as). Evidentemente, por sua extenséo e com-
plexidade, é praticamente impossivel dar conta desses conteidos com apenas
uma disciplina de Didatica no curriculo da formagéo basica.

O dominio das metodologias aparece aqui separado apenas por ques-
tdo de énfase, ja que considero conteudo e forma como partes de um mesmo
todo. Penso que a principal contribuigcdo da Didatica sera a de proporcionar aos
formandos uma metaprendizagem, o que sera logrado pela coeréncia entre di-
zer e fazer, ao longo do desenvolvimento dessa(s) disciplina(s) no curso de
formagéo basica.

Penso, também, que o tratamento de temas como cotidiano escolar,
saber docente e cultura(s) exige a adocéo de alternativas metodolégicas que
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consigam envolver os(as) alunos(as) ndo s6 cognitivamente, mas que favorecam
o estabelecimento de relagdes entre o campo de construgdo tedrica e a realida-
de educacional. Penso, ainda, que, por estar comprometida com a diversidade e
a construcdo de ponte entre as culturas, a perspectiva metodolégica precisa
considerar dispositivos de diferenciacdo pedagagica (CORTESAQ; STOER, 1999;
PERRENOUD, 1999), pois € enganosa a idéia difundida em grande parte do
professorado de que ensino democrético € ensino igual.

Com relagao ao terceiro dominio — o da sensibilidade —, ndo o confun-
do com afetividade e carinho demonstrados na relagédo pedagogica.

Entendo-o na dimenséo politica, mais assemelhada a
amorosidade, no sentido atribuido por Paulo Freire [ao
longo de toda a sua vasta obra], que em nada se parece
ao amor piegas, mas que se identifica com o conjunto
de atitudes de alguém que opta por trabalhar pelas/com
as minorias. De alguém que efetivamente se importa
com todos os seus alunos e acredita que todos eles
podem e precisam aprender — e de maneira critica — os
conteudos escolares, em dialogo com os seus saberes
de casa [...]. De alguém que se pbe em permanente
estado de vigilancia para desmontar as “trapacas ideo-
l6gicas” de que fala Cortella (1998), buscando
desnaturalizar afirmacgdes tidas como 6bvias, utilizando,
em geral, a justificativa de “porque aqui é assim” ou “por-
que sempre fiz assim” ou ainda porque foi assim que
me ensinaram. (LIMA, 2006, p. 277)

Cabe aqui areflexdo que ja fiz em outro trabalho (LIMA, 2006), inspira-
da em Cortella (1998), a respeito da diferenca entre o tradicional e o arcaico.
Para esse autor, o “tradicional” é o que deve ser resguardado, protegido até, por
ter apresentado um nivel de eficiéncia aceitavel no trato das questdes pedagogi-
cas; ja o “arcaico” é o ultrapassado, o envelhecido negativamente, aquele que
ndo tem mais aplicabilidade em novas circunstancias (2006, p. 152). Como
exemplos do primeiro, cita a preocupag¢do com a formagéo dos educadores da
escola fundamental, uma dedicagdo mais cuidadosa aos conteudos e o fortale-
cimento do papel do docente na relagdo ensino/aprendizagem (2006, p. 152).
Arcaicos sao para ele, por exemplo, a subestimacao da capacidade discente na
producao de conhecimentos, o obscurecimento da presenca do universo vivencial
extra-escola do aluno, a énfase em contelidos supostamente universais a se-
rem deglutidos (2006, p.152). Esta diferenciagéo, segundo entendo, e o dominio
da sensibilidade devem ser trabalhadas pela Didatica na formagé&o basica, no
sentido de orientar os(as) alunos(as) a evitarem a ocorréncia do arcaico, saben-
do distingui-lo do tradicional.

Conceber a Didatica na perspectiva inter/multicultural passa pela con-
sideracéo da sensibilidade como transversal aos outros dois dominios.
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Na Universidade Federal de Sao Carlos, mais especificamente no
Departamento de Metodologia de Ensino, temos nos preocupado em fomentar
discussdes entre os docentes acerca do papel da Didatica no curriculo dos
cursos de licenciatura. Como venho atuando mais de perto no curso de Pedago-
gia, explicito, a seguir, a titulo de exemplo e de exposi¢éo ao debate, como esta
estruturada esta area atualmente.

Baseada na sua consideragdo como um dos eixos centrais da forma-
¢éo bésica, a matriz curricular deste curso inclui trés disciplinas de Didatica. A
proposta da primeira é, fundamentalmente, o estudo analitico das principais
matrizes tedricas do pensamento pedagdgico contemporaneo e de suas rela-
¢des com os processos de ensino e aprendizagem. Na segunda busca-se ana-
lisar e caracterizar diferentes situagées e relagdes sociais e suas repercussdes
nas relagbes pedagogicas, nos diferentes espacos escolares, em especial a
sala de aula e, ainda, a realizag&o de atividades teérico-praticas de planejamen-
to, desenvolvimento e avaliagédo de processos de ensino e de aprendizagem. Ja
a terceira foi pensada como oportunidade de discutir temas, questdes e proble-
mas oriundos das experiéncias vividas pelos(as) alunos(as) nas atividades de
pratica de ensino e estagio supervisionado.

Em 2006, fui responsavel pela oferta da Didatica 2, tendo contado
com a participacao de trés orientandos de mestrado e doutorado (Eliana Mar-
ques da Cruz, Gisele Antunes Rocha e André Luiz Sena Mariano) que realiza-
vam seus estagios de docéncia nesta disciplina.

Organizamos a programagao em dois grandes blocos, o primeiro en-
volvendo o planejamento de ensino e o segundo versando sobre temas
mobilizadores da discussao em Didatica. Iniciamos o primeiro bloco com a apre-
sentagdo do video “Planejar é preciso” (BRASIL, 2002). Em seguida, as duas
poés-graduandas, que atuam na rede publica municipal, relataram suas expe-
riéncias com planejamento de ensino, apresentando exemplos, documentos e
materiais de apoio ali utilizados, incluindo-se a discuss&o sobre o uso do livro
didatico. A etapa seguinte foi a analise de referencial tedrico sobre o tema
(GIMENO SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 19982). Finalmente, os alunos, dividi-
dos em grupos, elaboraram planejamento para uma escola publica de anos
iniciais do ensino fundamental de Sao Carlos, a partir dos dados de realidade,
de modo que cada grupo representasse um coletivo escolar. Assim, cada aluno(a)
escolhia um dos anos/séries e elaborava o planejamento de uma seqiiéncia de
aulas de todos os componentes curriculares, de modo que cada grupo tivesse
pelo menos dois alunos planejando para cada ano. O desafio era o de pensar os
conteudos, na medida do possivel, de modo a considerar mais de uma versao
dos fatos e conceitos envolvidos. Finda esta etapa, a seguinte foi a realizagdo
de reunides de cada “coletivo escolar”, a fim de verificar possibilidades de
integragéo tanto horizontal como vertical dos conteudos planejados. Finalmen-
te, os grupos apresentaram o produto de seu trabalho, a fim de socializar as
experiéncias.
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Embora tenha sido uma experiéncia simulada, envolveu importantes
elementos de realidade, tais como: a composicao aleatoéria dos grupos, ja que é
dessa maneira que se constituem os coletivos escolares; a participagéo das
pbés-graduandas atuantes na rede de ensino —uma como docente e outra como
gestora —, que, de certa forma, trouxeram a realidade para dentro da disciplina;
avivéncia de integragdo dos componentes curriculares. A idéia foi a de vivenciar
procedimentos e atitudes considerados necessarios a atuagéo profissional, além
de referenciar teoricamente a atividade, com base no principio da integragao de
pensar e fazer.

O segundo bloco consistiu na discuss&o, por meio da organizagéo de
seminarios, dos seguintes temas: multiculturalismo; cotidiano escolar; relagbes
étnico-raciais; disciplina/indisciplina na escola e na sala de aula; juventude e
contemporaneidade; violéncia na escola; género; saberes docentes; a educa-
¢aoinclusiva e a idéia da normalidade. A organizag&o dos grupos obedeceu ao
critério de interesse dos alunos pelas tematicas, possibilitando, ao mesmo tem-
po, o exercicio da diferenciagcao e da autonomia académica. Na elaboragéo e
apresentacéo dos seminarios o desafio era o de néo se restringir a conhecimen-
tos tedricos acerca de cada tema, mas trata-los de forma a problematizar a sua
manifestagdo concreta na realidade escolar. Paraisso, os(as) alunos(as) foram
orientados a langar mao de alternativas metodoldgicas diversas, além da anali-
se de literatura especifica, tais como: entrevistas com profissionais de ensino e/
ou observacdes; videos; filmes; pesquisa na internet, entre outras. Também é
importante esclarecer que a preparagéo dos seminarios foi cuidadosamente orien-
tada por mim e pelos trés pés-graduandos, que dividimos os grupos, podendo,
assim, concentrar nossa atengao em menor quantidade de temas.

Ambos os conjuntos de atividades foram avaliados pelos(as) alunos(as)
como muito contributivos a formagéo profissional, especialmente devido a pos-
sibilidade de aproximacao com a realidade escolar e pela problematizagédo dos
temas, o que tera contribuido para a conscientizagdo. Além disso, foi destacada
a organizagéo dos seminarios, o que teria resultado em uma metaprendizagem.

Embora tivéssemos nos inspirado na perspectiva inter/multicultural,
algumas condic¢des objetivas de trabalho acabaram por gerar dificuldades, prin-
cipalmente em relagdo ao tamanho da turma (cerca de cinglienta alunos(as) e a
concentragao de aulas em quinze encontros ao longo do semestre letivo (fico
pensando em como/se teria conseguido desenvolver as atividades relatadas,
sem a participagédo efetiva de meus trés orientandos). Eis ai outro tema de
debate, também envolvido nas discussdes acerca da Didatica — as condigbes
objetivas de trabalho.

Algumas reflexdes finais

Quero reforgar a idéia — que penso ter deixado clara no decorrer do
texto — de que aderir a perspectiva inter/multicultural da Didatica ndo exclui a

educagdao Santa Maria, v. 34, n. 1, p. 165-178, jan./abr. 2009 175
Disponivel em: <http://www.ufsm.br/revistaeducacao>



Emilia Freitas de Lima

discussao das bases teoricas do pensamento pedagogico, nem a preocupagao
com aspectos do como-fazer envolvidos no processo de ensino, tendo em vista
a aprendizagem dos(as) alunos(as).

Quero, ainda, reiterar outra idéia que venho defendendo em variadas
ocasides: a de que se é verdade que a formacao — e dentro dela a Didatica - é
imprescindivel ao exercicio da profissao docente, também é verdade que forma-
¢a0 s6 ndo basta. Condigdes de carreira e de trabalho constituem a outra face
dessa moeda, sem as quais fica muito dificil efetivar as aprendizagens construidas
na formagéo, correndo-se o risco de ouvir o que um dia desses ouvi de uma
professora da rede publica de ensino: Conscientizar-se doi! Gera sofrimento!
Gera angustia! Penso que evitar a ocorréncia de sentimentos como aqueles

presentes nesse desabafo passe por lutar pela busca de melhoria das condi-
¢bes objetivas em que a pratica se produz!
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Nota

" A primeira versao deste texto foi apresentada no XIV ENDIPE (Encontro de Didatica e Pratica de
Ensino), realizado em Porto Alegre, em 2008.
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