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RESUMO

Busca-se neste trabalho investigar as influéncias do professor sobre o aluno de graduacao
em filosofia com o aporte da subjetividade. Identificou-se as influéncias exercidas pelo
professor sobre o aluno no ambiente formal da sala de aula, bem como as influéncias e
inter-relacdes dos alunos entre si. Os sujeitos foram seis alunos ja graduados em filosofia
pela Universidade Federal do Ceara. O aporte teérico adotado nessa pesquisa foi o da
Teoria da Subjetividade e a Epistemologia Qualitativa de Gonzéalez Rey. O estudo realizado
foi de carater exploratério e qualitativo. Para as analises utilizou-se a técnica de analise de
conteudo proposta por Bardin. Os dados analisados identificam que os sujeitos da pesquisa
se constituem subjetivamente por meio das inter-relagcbes que estabeleceram na sala de
aula e fora dela. Apontam ainda para as influéncias exercidas do professor sobre o aluno,
respostas que identificaram duas classes: formal e informal. A classe formal identificou as
caracteristicas tidas pelos alunos como influenciadoras: a didatica, a metodologia e a
capacidade sintetizadora de expor os conteudos. Na classe informal, componentes
influenciadores surgiram como: a possibilidade de por em pratica a teoria aprendida, além
de outros tipos de sujeitos influenciadores como familiares, professores e amigos. A
influéncia do comportamento do professor sobre o aluno foi identificada em duas classes: o
comportamento afetivo e cognitivo do professor. Conclui-se que as inter-relacdes e a
influéncia do professor sobre o aluno contribui para a constituicdo da subjetividade do
mesmo.

Palavras-chave: Inter-relacao, professor, aluno, educagao e subjetividade.
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ABSTRACT

Search in this essay to investigate the influences of the teacher over the graduate student
in philosophy with the input of subjectivity. We identified the influences exerted by the
teacher on pupils in the formal class environment, as well as the influences and inter-
relationships among the students themselves. The subjects were six students were
graduated in philosophy from the Universidade Federal do Ceard. The theoretical
framework adopted in this research was the Theory of Subjectivity and the Epistemology
Qualitative of Gonzalez Rey. The study was exploratory and qualitative. For the analysis
we used the technique of contents analysis proposed by Bardin. The data analyzed
identify the subjects of research are constituted subjectively, through the inter-
relationships that have established in the classroom and beyond. They point also to the
influences exerted to the teacher over student, responses that identified two classes:
formal and informal. The class formal identified the characteristics taken by students as
influencers: the didactics, the methodology and synthesizing capability of content
presentation. In the informal class, influents components emerged as: the possibility of
putting into practice the theory learned, and other types of subject influencers such as
family, teachers and friends. The influence of the teacher's behavior over the students
was identified in two classes: the affective and cognitive behavior of the teacher. We
conclude that the inter-relationships and the influence of the teacher on the student
contribute to the constitution of the subjectivity of it.

Key words: inter-relationship, teacher, student, education, subjectivity.
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APRESENTACAO

A Teoria da Subjetividade sob a perspectiva de Gonzalez Rey 1997,1999,2002,
2003, 2005 (a,b,c,d), 2007, tem oferecido inegaveis contribuicées ao estudo de fenbmenos
sociais e psiquicos em diversas areas como Psicologia e Educacao. Quanto aos aspectos
como educacao, saude e psicologia vém colaborando com novas formas de apreensao da
realidade e das questdes que incidem sobre o processo educativo. O objeto de estudo aqui
definido busca conhecer a influéncia do professor sobre o aluno na graduagéo em filosofia
a luz da subjetividade.

O trabalho encontra-se estruturado em cinco capitulos, de forma a privilegiar: a
compreensao do tema investigado; a influéncia do professor sobre o aluno na graduacao
em Filosofia em conformidade com os objetivos definidos; os caminhos metodolégicos
percorridos para sua melhor apreensao; a andlise e interpretagéo dos resultados obtidos na
pesquisa e as conclusées. O presente estudo conduziu as reflexdes extremamente
essenciais a pesquisa.

No primeiro capitulo apresentar-se-do as defini¢cbes e as formas de como o conceito
de sujeito e subjetividade se desenvolveu desde a Grécia Antiga aos dias atuais.

No segundo capitulo serdo discutidos aspectos do fendbmeno estudado: da relagao
do aluno com o professor e da influéncia do professor sobre o aluno.

No terceiro capitulo serao apresentadas as relagdes da educagao com a psicologia.

O quarto capitulo destacara o percurso da pesquisa por meio dos seus objetivos,
justificativas, participantes da pesquisa, instrumentos utilizados, /ocus da pesquisa e o0s
procedimentos adotados.

O quinto capitulo dard énfase as andlises e discussdes dos dados, destacando as
relacdes e influéncias dos professores sobre os alunos durante o periodo da graduagéo.

Sendo assim, os objetivos da pesquisa em destaque sdo: investigar as possiveis
influéncias do professor sobre o aluno graduado no curso de filosofia pela Universidade
Federal do Ceara a luz subjetividade, bem como identificar as influéncias e as relacoes
estabelecidas entre professor e aluno, no ambiente formal da sala de aula e nos demais
espacos informais. Ainda sob o foco da Epistemologia Qualitativa, investigar quais as

influéncias e relagdes dos alunos entre si.
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INTRODUCAO

Com a presente pesquisa, pretende-se conhecer a influéncia do professor sobre o
aluno na graduagéao em filosofia a luz da subjetividade.

No contexto educativo, a auséncia de mais pesquisas sobre a subjetividade
desperta novas incursées em diversas areas do conhecimento humano. Pode-se citar na
filosofia de pensadores como Deleuze & Guatarri (1992), Foucault (1996), dentre outros,
com disposicdo em pesquisas sobre subjetividade; na psicologia, tem-se Gonzélez Rey,
Odair Furtado e Silvia Lane, que também se empenharam acerca do tema.

Essas informacdes remetem os pesquisadores e educadores, a necessidade da
pratica da pesquisa. Descrever e analisar o fenébmeno da influéncia exercida pelo professor
sobre o0 aluno da graduagédo e compreender a constituicdo da subjetividade no processo
educativo, podem contribuir para o avanco dessa teméatica.

O instrumental da educacado e da psicologia pode subsidiar o entendimento dos
processos educativos e psiquicos através da compreensao do fenébmeno estudado. Com
isso, tem-se no presente estudo o intuito da investigacao da influéncia do professor sobre o
aluno. Serd utilizada a Pesquisa Qualitativa como método e aTeoria da Subjetividade e
Epistemologia Qualitativa de Gonzélez Rey- 1997, 1999, 2002, 2003, 2005 (a, b, c, d),
2007, como fundamentos para essa pesquisa. Tais abordagens propdéem fazer entender o
sujeito em seus varios processos de constituicao subjetiva.

Inicialmente, havera a retomada do conceito de subjetividade, concernente a relagao
e a influéncia do professor sobre o aluno. A definicao de subjetividade ndo acontece de

maneira tao simples. Contrariamente, representa um:

“(...) complexo e plurideterminado sistema, afetado pelo préprio
curso da sociedade e das pessoas que a constituem dentro do
continuo movimento das complexas redes de relagcbes que
caracterizam o desenvolvimento social” como nos afirma Gonzélez
Rey (2003, p.IX).

A partir dessa compreensdo acima, este estudo busca responder a questbes
relativas as possiveis influéncias do professor sobre o aluno de Filosofia. Por meio de
entrevista, esta pesquisa obteve breves fragmentos da histéria de vida académica dos
alunos, seu histoérico socio-familiar e as relacées e influéncias durante a graduacao, assim
como o nivel dessa relacdo associado a influéncia com outros alunos, alguns professores e
sem mais delongas, do professor sobre o aluno.

Por fim, ha de se destacar como se deram as experiéncias profissionais dos sujeitos
envolvidos apds a graduacao e os resultados praticos das influéncias vivenciadas durante a
graduagéo.
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A subjetividade na perspectiva socio-histérica oferece os seguintes conceitos: zonas
de sentido, sujeitos de sentidos, constituicdo da subjetividade e o de subjetivacédo ou
processos de subjetivacdo. Sdo esses alguns dos conceitos encontrados em Gonzalez Rey
-1997, 1999, 2003, 2005 (a,b,c,d), 2007, que serdo utilizados no presente estudo. Segundo
0 autor, os processos de subjetivacdo ndo escapam a percepgao de que:

“(...) O sentido exprime as diferentes formas da realidade em
complexas unidades simbdlico-emocionais, nas quais a histéria do
sujeito e dos contextos sociais produtores de sentido € um momento
essencial de sua constituicdo, 0 que separa esta categoria de toda
forma de apreensdo racional de uma realidade concreta.
(GONZALEZ REY,2003, p.IX)

E provavel ser a dinamica dessas realidades simbélico-emocionais, um dos sentidos
da educacdo, podendo ser entendido como o amalgamar de sentidos para pensar a si
mesmo, principalmente por meio das relagbes com os outros na sala de aula, sejam com
professores ou alunos.

A influéncia que os professores exercem sobre os alunos merece devida atencao,
apesar da dificil tarefa de analisar sujeitos de sentidos em constante constituicdo de suas
subjetividades, na universidade.

12



Eu, o pesquisador e o tema estudado:

memaorias de um sobrevivente

Nascido em uma familia privada de recursos como muitos brasileiros no final da
década de 70, encontrei nos meus pais, de origem pobre e interiorana do estado do Ceara,
a determinacao e coragem para lutar. Ouvi de minha mae muitas histérias que circundam
os tempos em que alfabetizava. Dentre tantas, lembro com propriedade daquelas que
diziam respeito aos alunos bem sucedidos por causa dos estudos. Questionava-me por que
razao ela ndo ingressou numa faculdade, mas a resposta veio ha seu tempo. Como
manteria a prole se os bordados e a venda da comida n&o fossem a certeza do alimento do
dia seguinte?

Comeco a falar da minha vida parafraseando Patativa do Assaré: “Sou brasileiro,
filho do nordeste, sou cabra da peste, sou do Ceard”. Nasci em 26 de junho de 1978, as 1h
e 10m em Fortaleza, Ceara. Darei um salto historico e ndo falarei dos meus primeiros anos
de escola e nem mesmo da minha adolescéncia, pois existe um vacuo em minha memoria.

Recordo-me dos meus questionamentos sobre os ditames das escolas em que fiz o
ensino Fundamental e Médio, resultando em trés sofridas expulsées. Louvo a atitude de
minha mée por nunca ter desistido de mim. Dizia-me que, “enquanto morasse com ela, teria
que estudar”. Um dos fardos que carreguei foi ter cursado a sétima série (antiga
nomenclatura) por trés anos seguidos. Conflitos de uma adolescéncia dificil e confusa. Da
primeira vez, uma apendicite me impediu de fazer as provas finais, seguido do desinteresse
por ja ter estudado aquele conteddo e por fim, ndo cria que aquilo me servisse algum dia.

Um fato foi culminante para que eu acordasse para a vida e compreendesse todos
0s passos que minha mae seguia ao tentar me fazer crer que os estudos valiam a pena,
sim! Deparei-me com Lingua Portuguesa e a reprovagao por infima contagem de pontos.
Recebi uma proposta da professora Ana Pimentel para que eu lesse a obra “Dom
Casmurro” de Machado de Assis. Se a minha pontuacdo na prova escrita fosse entre sete
Ou nove, a recuperagao seria a Unica saida. Porém, um 10 me encaminharia a aprovacao
direta.

Fiquei deslumbrado e apaixonado pela leitura, gracas ao desafio a mim proposto,
cujas honras faco com todo prazer, ja que sua sabia decisdo me tornou um profundo leitor e
sedento pelas letras. Eu, um aluno-problema do ensino fundamental Il, passou a ver a
leitura com outros olhos. Olhos de fascinacao! Ela foi a minha primeira boa influéncia na
escola, ainda exercendo sua profissao no Ensino Fundamental |l e Médio.

Na graduagdo me deparei com bons professores que me influenciam até hoje,
principalmente em sala de aula. Um lapso de memoria da minha adolescéncia me traz a
lembranga, “A Metamorfose”, de Kafka, “O Anticristo” e “Assim Falava Zaratustra”, de

Nietzsche. Ndo me recordo de quem oportunizou tais literaturas, mas, reconhecgo que foram
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imprescindiveis. Despertaram amor e paixdo pela sabedoria, pelo conhecimento e o
estranhamento entre a minha pessoa e 0s outros.

Como nao estava preparado psicologicamente para a literatura supracitada,
vivenciei crises existenciais precoces, aumentando meu desejo de conhecer-me
intrinsecamente.

Ha 15 anos, busquei experiéncias que eram rechagadas pela sociedade como
esportes radicais e a convivéncia com pessoas a margem da sociedade.

Durante anos seguidos fui as festas e campeonatos, viajei nos finais de semana
com skeitistas, surfistas, roqueiros e jovens militantes do movimento estudantil. Neste
ultimo, procurei fazer parte de um mundo de pessoas marginalizadas, seja por exclusao ou
por excluirem simplesmente. A eloqiiéncia de alguns me seduziu a ingressar numa
organizagao chamada Unido da Juventude Socialista-UJS, cujos lideres eram participes de
grémios estudantis, centros académicos, diretorios centrais de estudantes e até da Uniao
Nacional de Estudantes-UNE. As liderancas me extasiavam com seus discursos,
enxergando nelas, um futuro a ser seguido.

Os anos foram se passando e a minha atuagao tornou-se muito enfatica. Meu poder
de oratéria me deu certo status no grupo. Lutar pelos oprimidos, falar em nome do coletivo
e abracar as causas bem expressivas, fizeram com que eu desse mais valor a vida.

A busca pelo ser me levou a necessidade do ter e essa inquietude me fez sair a
procura de um emprego. Fui acougueiro, vendedor lojista, vendedor externo, garcom e
distribuidor de panfletos nos semaforos. O misero ganho me proporcionou apenas
diversdes, roupas novas e nada mais. O comodismo de morar com meus pais ja me
bastava. Meu pai trabalhava em um depésito de material de construcdo e a minha mae era
cozinheira e culinarista profissional. Dedicados ao comércio, gastavam seu precioso tempo
na labuta e nao lhes restava quase nada para o lazer. O tempo foi passando e montaram
uma lanchonete, um restaurante, uma loja de bolsas e calgados, uma bomboniere e por fim,
um bar.

Nova empreitada comercial, novas condi¢cées de vida. Deram-nos o privilégio de
estudar nas melhores escolas, fato que ndo aconteceu com eles. Eu fugi as regras e na
etapa final do segundo grau, estudei em escola publica. Além das dificuldades financeiras
gue se sucediam, meus pais ndo viam nesse que vos escreve um futuro promissor, ja que o
estudo ndao me fascinava.

Eles ansiavam que eu concluisse o segundo grau. O fato de nao terem cursado uma
Universidade nao os impedia de acreditar que o estudo era importante, visto que meus
irmaos, aos dezessete anos, passaram no vestibular. Administracdo de empresas e Historia
foram suas escolhas. O prazer que eles tinham na leitura era o que mais encantava meus
pais.

Sai de casa e passei a morar sozinho, abandonando o curso Médio. Assumi minhas
despesas com o infimo salario que recebia. Sucessivas demissdes, decepcado e a perda
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dos amigos e familiares me levaram a compreender que eu havia feito as escolhas erradas.
Fui roubado e dormir ao relento foi a parte mais dificil que me coube.

A proibicdo de ver meus pais e os meus dois filhos, deixou profundas cicatrizes em
mim. Toda aquela liberdade j& ndo me fascinava.

Certo dia(mais expressivamente em sete de fevereiro de 2002), folheei mais uma
pagina do meu livro que intitulei ‘Vida’ e resolvi dar um novo rumo a minha histéria.

Conclui os estudos, passando no vestibular no ano seguinte. Comunicagéo Social,
Jornalismo e Filosofia eram a minha meta. Senti-me capaz e Filosofia tornou-se o meu
habitat natural. Quatro anos na Universidade Federal do Ceara foram essenciais para selar
o meu destino. O diploma de Filésofo foi o melhor troféu que recebi, além do
reconhecimento dos meus pais.

Alguns questionamentos me instigavam as certas compreensées: O que move as
pessoas a tomarem certas atitudes? O que faz um sujeito bom ou mal? Até que ponto eu
devo deixar que outros interfiram em minha vida? N&o teria que repensar sobre mim
mesmo? Até que ponto as influéncias podem ser benéficas ou nao?

A primeira revelagdo que tive foi que as pessoas exercem influéncia sobre outras,
sim. Cabe a cada um, discernir para que sua didatica seja positiva e sensata. Alguns
professores foram extremamente hdbeis e inteligentes, outros ndo téo didaticos e outros,
sequer deixaram marcas. Vivenciei certas posturas em sala de aula nada corretas, como
sentar-se numa cadeira € ler textos sem nenhuma emog¢ao ou manter-se pé ao lado do bird,
cabisbaixo, fazendo um discurso ininteligivel. Esses modelos jamais eu quererei segui-los.

O sabio professor Doutor Manfredo Aratdjo Oliveira era renomado
internacionalmente, com militAncia politica e eclesiastica, dotado de eximia eloquéncia. O
professor Doutor Custédio Almeida trazia em suma, as mesmas qualidades. O exalto por ter
ouvido minhas queixas existenciais e sido um incentivo para mim, por sua expressiva
conduta. Lider em potencial e apaixonado pelo ensino, permaneceu em sala de aula,
mesmo sendo proé-reitor.

As viagens e atividades extra-classe foram essenciais para que aprendesse mais
sobre o corpo docente e lutasse pela educagao no Brasil, seguindo a carreira académica
com mais afinco. Apds a graduagao, experimentei a educacao social em Fortaleza-Ceara,
ensinei dezenas de turmas do ensino médio na rede publica em Brasilia e por ultimo, a uma
turma de graduacao em pedagogia da Universidade de Brasilia-UNB, administrando com a
professora Doutora Teresa Cristina Siqueira Cerqueira, a disciplina de Psicologia Social.

Esta foi minha orientadora, sedenta pelo saber e dotada de eximia organizacéo,
disciplina, polidez e dinamismo em sala de aula. A influéncia dos professores de graduacao
e poés-graduacao foi posta em pratica no primeiro semestre de 2009, ao fazer um estagio
docente obrigatério, ja que o mestrado exigia no curriculo, tal pratica. Como discente,
aprendi mais ainda a me ver como principiante educador.

. As minhas maiores influéncias se devem aos que me ensinaram na graduagao. A
relevancia cientifica poderd ser identificada com a leitura dessa dissertagao.
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CAPITULO I: 0S CAMINHOS QUE LEVAM A SUBJETIVIDADE

No primeiro capitulo, apresentam-se um pouco do percurso histérico e as definigcées
dos conceitos essenciais para o entendimento e, por conseguinte, a realizagdo do presente
estudo. Ao longo desse, realizou-se busca e escolha detalhadas sobre uma das
constituintes da subjetividade humana, imprescindivel ao processo educativo na graduacao:
a influéncia dos professores sobre os alunos. Também foi adotada a nogéao de sujeito como
construtor de significados dentro do contexto social e histérico onde vive, o qual, embora
ideologicamente determinado, € também um produtor da atividade. Serdo apresentadas
conceituagdes de alguns pensadores da filosofia ocidental, frisando que ndo seguem uma
cronologia. Evitou-se esse erro por acreditar também que esses pensadores e seus escritos

nao determinam contornos de uma época de pensamento.

1.1 A Subjetividade nas diferentes areas do conhecimento

Antes de pensar sobre a subjetividade enquanto teoria, percebe-se que o filésofo
reflete diversas questbes a respeito do construto subjetividade, dentre as quais, o0s
aspectos concernentes as areas de educacgao e psicologia. Entende-se por subjetividade, a
esséncia, a propriedade, a qualidade e o estado daquilo que pertence ao sujeito,
conceituagdo encontrada em qualquer bom dicionério de filosofia (Abbagnano, 1998).

Subjetividade tem como origem e referéncia de sentido o sujeito, e este, por sua
vez, tem conotagdes diversas: logica, ontoldgica, psicolégica ou epistemoldgica. Como, por
exemplo, discutir a subjetividade a partir da filosofia, definindo conceitos, em um consultério
ou pesquisas académicas, na psicologia, e até em relacao a educac¢ao com aporte filoséfico
ou psicoldgico.

O sentido etimolégico de sujeito vem de hypokeimenon — do grego hipokeimai, que
significa estar colocado debaixo de, servir de base ou fundamento a; e subjectum —
traducao latina de hypokeimenon, que significa: o que foi posto debaixo, o que se encontra
na base. Dai sua afinidade com substancia e com substrato, ou seja, esse conceito poderia
ser usado em relagdo a um objeto (mesa por exemplo) e no uso desse conceito, poderia
estar falando da celulose ou da madeira. Em relagdo ao ser humano poderia referir ao
sujeito como homem pensante.

Pode-se entender algumas acep¢des do conceito de sujeito como l6gico (aquilo
do qual se afirma ou se nega alguma coisa, opde-se ao predicado), ontoldgico (a realidade
que esta na base, que sustenta, suporta, o sustentador, o portador), psicolégico
(considerado um caso particular do sujeito ontoldgico, significa o eu enquanto sujeito de
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seus atos, opde-se a coisa), epistemologico (o portador de atos de cognicdo, o
cognoscente, como tal, opde-se ao objeto conhecido, conhecimento e correlagdo nao
reversivel entre estes dois polos.

Na educacao vé-se que ao longo da histéria, o homem pode agir pedagogicamente
e aprender em sala de aula, em casa, no trabalho, no lazer etc. Porém, a fundamentacao
tedrica é necessaria para evitar o espontaneismo. Assim, faz-se necessario entender o
processo de fundamentacgao tedrica e a conceituagao da subjetividade.

Aranha (1989, p.07) destaca que “(...) a filosofia da educagéo deve partir do
conhecimento do contexto vivido, fazendo as criticas aos valores decadentes, bem como
aos valores emergentes, indagando a respeito de que homem quer formar”.

Interessa ressaltar que tal visdo ndo predomina na universidade. Nesta, a filosofia
ainda é ensinada com o fim de levar o graduando a refletir para depois, caso venha a
exercer 0 magistério, procurar os proprios meios de levar seus alunos a refletirem. E nesse
contexto que ocorre o0 processo de constituigio da subjetividade dos discentes
universitarios, tanto da licenciatura quanto do bacharelado.

Ha uma amplitude de definicbes que os conceitos de sujeito e subjetividade podem
abranger, e para melhor compreender os sujeitos dessa pesquisa (graduados em filosofia),
dentro de uma das acepcgbes de sujeito abaixo descritas, a psicoldégica e 0 uso desses
conceitos, serdo repassados alguns marcos histéricos da construcdo e do uso dos
mesmos. Definicdes e usos da subjetividade serdo utilizados no decorrer dessa pesquisa.

Por outro lado, poder-se-ia pensar que a subjetividade constituida na universidade,
também constitui objeto de estudo na psicologia. Porém, vale destacar que nao foram os
psicélogos, os criadores do conceito de sujeito, do qual derivou o conceito de subjetividade.

1.2 O Sujeito e a Subjetividade na Filosofia

As duvidas a respeito da idéia de ‘sujeito’ também tém sido objeto de reflexdo dos
filosofos. Na Antiguidade, por meio da pratica da espiritualidade, procurava-se associar o
sujeito a verdade. Esta ndo estava disponivel a qualquer sujeito e a qualquer momento.
Para acender a verdade, era necessario, primeiramente haver uma transformagéo no

sujeito que a buscava em algo distinto. Nesse sentido, percebe-se que:

A verdade nao era simplesmente aquilo que era dado ao sujeito para
recompensa-lo por seu ato de conhecimento. A verdade era aquilo que
proporcionava tranquilidade, era o que aperfeicoava o sujeito em si
mesmo ou o transfigurava. (LESTANI, 2001, p.47)

De Platao partiu a primeira significacdo para o conceito de sujeito, conforme nos
afirma Abbagnano (1998, p.930). Mas é em Aristételes (384-322 a.C.) que tal conceito é
melhor definido como sendo um dos modos da substancia. No texto “O Método” de

Aristételes (VII, 3, 1028 b 36, In. Abbagnano, 1998, p.930), vé-se a seguinte afirmacao:
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“Sujeito € aquilo que se pode dizer qualquer coisa, mas que por sua vez nao pode ser
dito nada”. Nela, percebe-se a génese, a esséncia, a ontologia que bem difere das
complexas definigbes existentes hoje em dia, evidenciadas em Heidegger, por exemplo:

Se para o ente que nés somos e que definimos como ser-ai (do alemao
da sein) for escolhido o termo sujeito, poderemos dizer: a
transcendéncia implica a esséncia do Sujeito, é a estrutura fundamental
da Subjetividade. Nao que o Sujeito exista antes como Sujeito e depois,
no momento em que alguns objetos se revelem presentes, ele possa
até mesmo transcendé-los. Ser Sujeito significa ser existente na
transcendéncia e enquanto transcendéncia.” (Von Wessen des
Grundes, 1929, II; trad. It., p.30) (In. ABBAGNANO, 1998, p.932).

A partir da citagdo acima, vé-se que o significado de transcendéncia para
Heidegger diz respeito a relacdo com o mundo. Disso tira-se que, o sujeito é identificado
por ele com essa relagéo.

Em Aristételes (in. Cotrin, 2007), percebe-se uma proposta de acesso a verdade
que nao envolve a transformacao de si por meio da sensagao, percepcao, imaginacao,
mem©ria, raciocinio e intuicdo. Na ldade Moderna, ha um avango no pensamento a ponto
de se chegar a conclusdo de que o conhecimento é a Unica via de acesso a verdade.
Nesse periodo o processo de aquisicdo da verdade se dava por meio do conhecimento
em si mesmo, a partir, exclusivamente de seus atos de conhecimento, de modo a nao
modificar a si mesmo, o sujeito que se €, como afirma Lestani (2001). A partir desse
momento, pode-se afirmar que o sujeito é possuidor de uma natureza que é capaz de
chegar a verdade sempre e quando se fizerem presentes certas condi¢des intrinsecas ao
conhecimento e extrinsecas ao individuo (Foucault, 1996).

Ainda na Idade Moderna, surge o ‘pai do Método cientifico’, Francis Bacon (in.
Cotrin, 2007), reformulador do caminho oferecido por Aristbteles para o acesso a
verdade. Bacon desenvolve a critica dos idolos (divididos em quatro classes: idolos da
caverna, do férum, do teatro e da tribo). A critica aos idolos consiste em compreender
que as opinides cristalizadas e preconceitos impedem o conhecimento da verdade pelo
sujeito.

O advento da subjetividade na filosofia tem como um dos seus marcos 0 momento
em que ocorre o deslocamento do ponto fixo do ser para a consciéncia. Por meio de tal
deslocamento a subjetividade tem como referencial o cogito ergo sum de René
Descartes (In. Abbagnano, 1998). Esse renomado filésofo identificava os problemas a
serem resolvidos a fim de se chegar a verdade. O conhecimento sensivel seria essa fonte
de erros e deveria ser evitado.
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Para se chegar ao indubitavel e ao que é claro e distinto, deveria se questionar
com a duvida metodica. A respeito dela, Cotrin (2007, p.138) esclarece: “Descartes
afirmava que para conhecer a verdade € preciso, de inicio, colocar todos os
nossos conhecimentos em dlvida. E necessario questionar tudo e analisar,
criteriosamente se existe algo na realidade de que possamos ter plena certeza”.
Sendo essa mais uma evidencia reflexiva que tantos filésofos ja fizeram, Descartes
infere: “Nao posso duvidar que duvido; logo eu penso. Se penso, logo existo.”

Quando o filésofo aplica tal duvida considera como incertas todas as percepcdes
sensoriais e todas as nogbes adquiridas sobre os objetos materiais conhecidos e
pensados. Descartes (in. Cotrin, 2007) chega a conclusdo de que a Unica certeza ou
verdade totalmente livre de qualquer davida era esta: meus pensamentos existem. Em
seguida deduziu sobre sua propria existéncia, e logo a humana, como sendo de seres
pensantes antes de, celeremente concluir: “cogito ergo sum” (penso, logo existo). E
possivel observar que prevalecendo tal verdade cartesiana, havia pouco espaco para a
reflexao sobre a subjetividade ou até sobre alguma teoria da subjetividade.

John Locke (1632-1704) também contribuiu para o desenvolvimento do conceito
de sujeito. Em seu principal livro, “Ensaio Acerca do Entendimento Humano”, defende:
“nossa mente, no instante do nascimento, € como uma tabula rasa', um papel em branco,
sem nenhuma idéia previamente escrita” (In. Cotrin, 2007, p.138). Conforme afirma Cotrin
(2007, p.138), essa idéia retoma a tese empirista que sustenta ndo existir nada em nossa
mente que nao tenha origem nos sentidos. Descartes e Locke constituem a consciéncia
filoséfica da nova concepgéao de ciéncia e método que define a época moderna. Assim, é
possivel verificar que a duvida a respeito de qual € a participagdo do sujeito na produgao

de conhecimento nao é discussao nova. Os fil6sofos anteriormente citados foram os

fomentadores do debate epistemolégico® da ciéncia moderna a respeito do papel do
sujeito, como aponta Lestani (2001, p.49). Mas, outros também apresentaram sua
contribuigéo.

Com o desenvolvimento dos debates epistemoldgicos, principalmente nos ultimos
dois séculos, a filosofia se legitimou como ciéncia. Houve uma sucesséao de esforgos para
reconciliar a heranga da metafisica® com o espirito da ciéncia moderna. Segundo
Lestani (2001), o qual corrobora Gadamer (in. Lestani, 2001), operou-se no
século XX a confrontagcdo e a reconciliacdo da filosofia a favor da metafisica, como
em Hegel (in. Lestani, 2001), assim como a favor da ciéncia, no Circulo de Viena.

1 “Tébula rasa: o substantivo tdbula significa ‘tdbua’ ou ‘placa de madeira’ ou de outro material; o adjetivo rasa quer dizer ‘plana,
lisa’. Assim a expressdo tabula rasa, usada por Locke, tem o significado de ‘tdbua lisa’, isto &, tdbua na qual nada foi escrito nem
gravado.” (op. cit. p.150)

2 Epistemoldgico, ou relativo a teoria do conhecimento: “é um modo de tratar um problema nascido de um problema
filoséfico especifico, no ambito de determinada corrente filoséfica.” (ABBAGANANO, p.183)
3 Metafisica: “Ciéncia primeira, por ter como objeto o objeto de todas as outras ciéncias, € como principio um principio

que condiciona a validade de todos os outros. (Op. cit. p. 660) Heranca da Metafisica se refere as discussdes essenciais
travadas na Grécia Antiga, as questdes mais basicas da Filosofia, como por exemplo: quem somos nds? De onde viemos?
O que é o amor?
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Em tal periodo, nasce e proclama suas idéias Emmanuel Lévinas (1906-1995),
desenvolvendo obras consubstanciadas a respeito da subjetividade sob uma o6tica
filosofica. Quando, na maturidade, se separa da ontologia e acontece em sua producao
uma reconstituicao ética da subjetividade e da intersubjetividade como ‘ser-para-o-outro’,
ser este constitutivo da subjetividade, € o conteddo ético por exceléncia e o
filosoficamente primeiro. A respeito da constituigdo da subjetividade percebe-se que ela
estd necessariamente implicada no que Lévinas chama de ‘aventura do saber’ ou
mesmo numa estrutura gnosiolégica (relativo aos limites e valores do conhecimento
humano) que em dultima instancia também € ontol6gica. Para Lévinas, a subjetividade
tem como tarefa ontolégica encontrar-se, compreender-se e compreender, estabelecer
referéncias com sentido e significar. E exatamente neste ponto que Husserl e Heidegger
(in. Lestani, 2001) param com a pretensdo de afirmar que o constituir da
subjetividade humana é um modo diferente do ser, da consciéncia e do saber.

Outra importante referéncia da filosofia para o conceito de subjetividade é dada
por Hegel em seu livro Histéria da Filosofia. Um dos influenciados por Hegel foi Marx
(1978) que discorre sobre a atuagdo do sujeito no mundo. Ele desenvolveu vasta obra
sobre o conflito de classe como também o materialismo histérico dialético, que defende
a explicacdo do desenvolvimento histérico com base cientifica permitindo a
humanidade prever o desenvolvimento da sociedade com precisdo. A grosso modo, o
desenvolvimento nunca para, pois, este constitui a soma de uma tese mais uma antitese
cujo produto seria uma sintese que, somada a outra tese forma outra sintese em um
processo que se estende ad infinitum.

Assim, Marx (1978) faz severas criticas ao capitalismo, apontando a
inconsisténcia nas teses que propunham um sujeito pleno, unificado e soberano. Em
sendo produzida pelo modo de producdo capitalista, estaria na alienagcdo do sujeito
através da mercadoria e de seus fetiches®. A alienagdo seria o distanciamento daquilo
que produz e se apresenta, mas Marx (1978) usa trés termos em alemao e que no
Brasil, geralmente sao traduzidos por Alienagdo. Esses termos s&o: Verdinglichung
(Coisificagao), Entdusserung (Nadificagdo) e Entfrendung (Anulagdo). Esse sujeito
alienado distancia-se do produto de seu trabalho, dos meios de producédo de que se
utiliza sendo, por fim, mais importante nesse contexto, do que de si préprio. Portanto, tal
sujeito se anula, se nadifica, se coisifica. A fatidica rotina de um metalurgico que
trabalha 18 horas por dia, chega em casa, come e dorme e faz 0 mesmo procedimento
sempre, fatalmente se anulara, se nadificara e se coisificara enquanto sujeito por nao
participar do mundo que o cerca. O trabalho sera certamente seu Unico oficio.

Nesse pequeno esboco histdrico percebe-se o0 quanto o0 sujeito vai se
desenvolvendo até complexos processos e conteudos de experiéncias em configuragoes,

A palavra ‘fetiche’ designa objetos materiais que sdo cultuados, adorados por serem considerados a encarna¢do de um espirito.
Quando o fetiche ndo é uma pessoa, mas parte ou algo de seu uso, tem-se o sentido de perversdo.” (Bernardes, 2008, p.105)
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chegando até o conceito de subjetividade utilizado e desenvolvido por diversas areas do
conhecimento, inclusive apropriado pelo senso comum.

1.3 A Psicologia e a Subjetividade

A reflexdo a partir do sujeito e sua subjetividade leva a perceber a tensao criada
pela ‘contradicdo’ entre o ‘sujeito pleno’ e ‘sujeito cindido’, pelo menos pela psicanalise,
tema a impulsionar o debate contemporédneo acerca da subjetividade e do
desenvolvimento de pesquisas nessa area, especialmente, pela psicologia. Sao
diferenciadas as concepgdes na psicologia sobre a subjetividade. Uma vertente destaca
que a constituicdo do sujeito se da pela socializagao (Psicologia Social), enquanto outra,
afirma que a subjetividade é imanente ao sujeito (Psicanalise) (Bernardes, 2007).

Ha também, por meio da psicandlise, a compreensdao do sujeito cindido e
inconsciente, que possui algo que foge ao controle. Essa cisdo do sujeito do inconsciente
produzird condigdo singular. Historicamente, € possivel perceber, no inicio do século, o
desenvolvimento no mundo do trabalho e da materialidade. Conforme Bernardes (2007),
paralelamente a esse desenvolvimento, acima descrito, ocorre um movimento no plano
da subjetividade, fazendo aparecer um sujeito novo, do qual se esperam mais diferengas
que igualdades a partir das vivéncias com as novas tecnologias, novas atuacgdes
profissionais, de educacgéao e de lazer.

1.4 A Subjetividade e a Psicologia no Brasil

Esse movimento gerado pelo mundo acaba por repercutir no Brasil. Na década de
1980 a visdo psicolégica referente ao sujeito oriunda da psicologia soviética (sécio-

histérica) ajudou a compor aqui um cenario ja existente.

Bernardes (2007) destaca as primeiras publicacoes cientificas a utilizarem o
conceito de subjetividade oriundo da psicologia. Artigos ilustrativos do uso e assimilagao
desse conceito como objeto de estudo da psicologia, em didlogo com o mundo do
trabalho do psicélogo, sdo enumerados a seguir. Lé-se em Bernardes (2007, 119-138)
que a assuncao desse conceito é investida a partir deles,

Em 1987, o conceito de subjetividade aparece pela primeira vez no texto de
Dirceu Pinto Malheiro e Rosa Maria Nader, com o titulo “Contribuicdo a uma
andlise da psicologia”.

Em 1998, Maria Cristina Ortiz publica “O trabalhador social e as instituicées

juridicas”, buscando o conceito em Freud, Foucault e Guatarri.
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Em 1989, Jurandir Freire Costa, pela primeira vez, faz uso do conceito no titulo de
um artigo no Brasil, intitulado “Como se constroi a subjetividade das classes
populares”.

Em 1992, tem-se Elaine Pedreira Rabinovich, com o titulo “A casa sem casas”.

Em 1996, Marcos Villela Pereira publica “ldentidade, diferengca e producao de

subjetividade: uma reflexdo sobre amor e restos humanos”.

Em 2000, destacam-se as publicagdes “Discutindo o conceito de promogéao de
saude no trabalho do psicologo que atua na educacao”, de Maria de Lourdes
Jeffery Contini, e “A fantasia e o baile de mascaras do final do milénio”, de Claudia

Cruz Lanzarin.

Aqui no Brasil, a partir da psicologia soviética e da psicanalise, foram se
constituindo em um corpus teérico de acordo com as escolhas tedricas de seus
pesquisadores conforme pode-se notar nas informagdes histéricas dadas acima.

1.5 A Psicologia Social e a Subjetividade no contexto sécio historico

Analiticamente falando, Maria Cristina Ortiz e outros psic6logos mencionados
tomam emprestado definicdes do conceito de subjetividade de filosofos contemporaneos
renomados, como Deleuze & Guatarri (1992) e Foucault (1996).

Porém, a psicologia sécio-historica tem como seus representantes L. S. Vygotsky,
A. Leontiev e A. R. Luria. Segundo esta, o sujeito nasce social e cultural, cuja insergao
nos grupos distintos havera de torna-lo individual. Para  Vygotsky (In.  Assuncéo,
2002, p.43): “O sujeito ao nascer € imediatamente langado em uma rede social
e cultural o que o faz social, cultural e histérico”. Sobre o processo de
internalizacdo, visto como criador da consciéncia, Vygotsky (1984, p.64) ressalta
que todas as fungdes no desenvolvimento da crianga “aparecem duas vezes: social e
individualmente,  necessariamente nessa ordem. primeiro entre  pessoas
(interpsicologico) e depois no interior da crianga (intrapsicol6gico)”. As relagdes sociais
fazendo o seu papel na aprendizagem, internalizando e se construindo interiormente.

Para explicar o uso das reflexdes de Deleuze & Guatarri (1992) os tedricos

Gonzéalez Rey e Odair Furtado (2002) sustentam que:

Expandiu-se a partir da década de 70, talvez impulsionado por autores
como Félix Guatarri e Gilles Deleuze e pelo campo denominado por
alguns como pés-moderno, que inclui de maneira genérica autores
como Foucault, Lyotard, Baudrillard, entre outros. E provavel que a
discussdo aberta por autores freudo-marxistas tenha sido a principal
fonte de divulgagdo do termo ‘subjetividade’ em tempos recentes.
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Depois o termo foi encampado pela psicandlise e hoje é usado
indistintamente ndo somente em psicologia, mas por historiadores,
filbsofos, cientistas sociais e muitos outros. N6és o encontramos nos
cadernos culturais e resenhas literarias da imprensa diaria, nos
encontros cientificos, nas ruas. (FURTADO; GONZALEZ REY, 2002,
p.08)

Tentando compreender tal conceito e usufruindo da contribuicao de Marcos Villela

Pereira em suas publicacdes sobre a subjetividade, € necessario rever e admitir:

A subjetividade ndo é uma representacdo que o sujeito (ou 0s outros
que o circundam) faz de si. A subjetividade € uma zona do ser que
responde a uma articulacdo polifénica de forgcas vitais (vivas e/ou
revitalizadas), numa determinada circunstancia (...). (GUATARRI;
DELEUZE, 1992)

Quando o sujeito age por consideracdo, representagdo ou reflexdo sobre a
condigdo humana, ndo necessariamente sugere estar pensando sobre a subjetividade.
Porém, se o0 mesmo ambiciona uma visdo coletiva ou individual sobre a condicao
humana no pés-primeira guerra mundial — com seus traumas, sequelas, sentimentos
e dores — certamente estara tratando de uma articulacdo polifénica de forcas
vitais numa determinada circunstancia. Um dos autores a especificar e discutir a
subjetividade é Gonzalez Rey (1997, 2002, 2005a), ao desenvolver sua Teoria da
Subjetividade.

Segundo Gonzéalez Rey (2005b), o estudo da subjetividade mostra dois grandes
desafios, a saber: o primeiro relativo a diferenciacdo quanto ao modo pelo qual o
conceito tinha se fixado na filosofia e as criticas apresentadas a partir do pensamento
pos-estruturalista. O segundo diz respeito a possibilidade de dialogar com a filosofia e a
psicologia através de uma perspectiva diferente da deles. Busca-se entdo nessa
pesquisa permitir um dialogo do pesquisador, graduado em Filosofia, com a Psicologia
Social de Gonzélez Rey.

Outra interpretacao para o conceito de subjetividade se refere ao mundo interno
do sujeito. Existem vérias defini¢des, inclusive dentro da linha da psicologia.

A psicandlise foi a corrente da Psicologia que desenvolveu expressivos estudos e
pesquisas sobre a subjetividade, tornando-se referéncia para o estudo do mundo
interno dos sujeitos, haja visto tratar de questdes internas e principalmente,
inconscientes do sujeito (Gonzélez Rey, 2002). Contudo, como ndo sera suporte a
essa pesquisa, voltar-se-a o foco a questao sécio-historica. Neste estudo, utilizar-se-a a
corrente sécio-histérica, cujo iniciador e grande expoente foi Karl Marx (1978), com
sua visao materialista historico dialética, destacando-se, em seguida Vygotsky, com a

23



psicologia histérico-cultural e contemporaneamente e Gonzélez Rey, com sua Teoria da
Subjetividade.

As pesquisas desses autores tém contribuido para o conhecimento do homem em
um processo dialético de ensino e aprendizagem. Em Marx (1978), é possivel ler a
andlise do homem a partir de pressupostos filosoficos e econémicos. Todavia, partiu de
Vygotsky (1984) e de seus alunos a criagdo e o desenvolvimento de conceitos para a
psicologia histérico-cultural com base no marxismo. Posteriormente, surge Gonzalez Rey
(1997) com a interpretacdo e aprofundamento dos teédricos classicos soviéticos, em
especial de Vygotsky (1984). Esses trés autores propdem outra possibilidade de anélise
do homem: a de um ser social, ndo mais como um simples ente reflexo do social, mas,
inserido nele, transformando-o, assim como sendo transformado por ele, conforme

declara Martinez e Montenegro:

O homem abordado nesta perspectiva ndo é apenas um reflexo do
social, mas um ser dotado da capacidade de interpretar, agir € modificar
0 mundo e, nesse processo dialético, vai se construindo como ser
humano, através da praxis. (MARTINEZ & MONTENEGRO, 2008)

O homem néo é simplesmente o resultado da repeticdo de experiéncias no
mundo. Realmente repete o que vé, mas também transforma o que esta fora dele: a
natureza. Nessa relagdo, o homem a transforma e é transformado, iniciando um
processo dialético através de sua pratica humana.

Na tentativa de desenvolver e conceituar a subjetividade, Gonzalez Rey a define
como sendo:

(...) o sistema de significagdes e sentidos subjetivos em que se organiza a
vida psiquica do sujeito e da sociedade, pois a subjetividade ndao é uma
organizacao intrapsiquica que se esgota no individuo, mas um sistema

aberto e em desenvolvimento que caracteriza também a constituicdo dos
processos sociais.” (GONZALEZ REY, 1997, p.92)

E possivel extrair desse fragmento dois dos importantes construtos
desenvolvidos por Gonzalez Rey: subjetividade individual e subjetividade social. Observa-
se que por meio dos processos sociais ja citados por Marx (1978), estes sdo dinamicos,
dialéticos, nao param nem se esgotam, possuindo importante papel no desenvolvimento
do sujeito que se constitui. Sobre a subjetividade individual e social, Gonzalez Rey
afirma:

Trata de compreender que a subjetividade nao é algo que aparece
somente no nivel individual, mas que a propria cultura dentro da qual se
constitui o sujeito individual e da qual também é constituinte, representa
um sistema subjetivo, gerador de subjetividade. Temos que substituir a

visdo mecanicista de ver a cultura, sujeito e subjetividade como
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fendmenos diferentes que se relacionam, para passar a vé-los como
fenébmenos que, sem serem idénticos, se integram como momentos
qualitativos da ecologia humana em sua relacdo de recursividade”.
(GONZALEZ REY, 2003, p.78)

A abordagem de Gonzéalez Rey (2003) pressupde a relagcdo desse sujeito com o
meio social em que ele vive. Para ele o sujeito se constitui nesse ambiente com pessoas
e lugares por meio de relagbes a constituirem uma ‘subjetividade individual’ (conceito a
ser desenvolvido posteriormente). Da mesma forma, nesse meio em que 0 sujeito
interage, acontece uma dialética nas relagbes entre os elementos histéricos apontados
gerando assim, novos sentidos e significagcbes na esfera social, fato que implica a
‘subjetividade social’ (conceito a ser desenvolvido posteriormente). Por exemplo:
Um aluno ao estudar em uma escola em determinado lugar e época ird constituir sua
subjetividade (individual) a partir de influéncias externas (espago fisico da escola,
professores, alunos, funcionarios etc.) e sera o reflexo a outros sujeitos que o cercam,
formando e interagindo com as subjetividades dos outros, individual e socialmente.

As conceituacoes, reflexdes e indagacbes relativas a subjetividade servirdo como

base para outra etapa dessa pesquisa, a principal: a analise da influéncia do professor
sobre o0 aluno na graduagéo — destacando conceitos que envolvem essas relagoes.
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CAPITULO Il

RELACAO E INFLUENCIA DO PROFESSOR SOBRE O ALUNO

2.1 Relacao

do professor com aluno: o ‘pontapé’ inicial para a influéncia.

O objetivo principal deste capitulo é investigar a relacao do professor com o aluno

na graduacao em filosofia e a influéncia ocorrida através da relagado. Iniciando o presente

capitulo a respeito da relagao professor aluno, segue uma reflexao de Paul Ricoeur:

Esta relagdo (professor-aluno) € dificil, sem didvida uma das mais
dificeis de ser exercida em nossa sociedade. E primeiramente uma
relacdo assimétrica, em que a carga de competéncia e experiéncia da
licenga, de parte do ensinante, ao exercicio de um dominio que é muito
facil de consagrar nos meios de instituicdes hierarquicas e coercitivas. A
tendéncia esponténea do ensinante é pensar que o ensinado ndo sabe
nada, que aprender é passar da ignordncia ao saber, e que esta
passagem esta em poder do mestre. (PAUL RICOEUR In ABREU e
MASETTO, 1990, p.114)

Dois elementos se distinguem nessa dificil relagao: professor e aluno. Ademais,

relaciono essenciais os elementos que dizem respeito ao processo de ensino-

aprendizagem, como: o aluno, o professor, 0 conteudo e as variaveis ambientais (que

sdo as caracteristicas da escola ou da universidade). Cada um desses componentes

podera exerc

er maior ou menor influéncia no processo, dependendo da forma como se

relacionam. Por exemplo, se um professor de graduacado em filosofia ministra aula no

Nordeste sob extremo calor, sala sem climatizacdo e carteiras quebradas, sendo

indiferente aos questionamentos sobre tais aspectos e rispido em suas atitudes, suas

influéncias nao serdo boas aos alunos.

Quatro elementos sao imprescindiveis para o aprendizado, cujas variaveis

influéncias sao:

Outro

Aluno: capacidade (inteligéncia,  velocidade de aprendizagem);
experiéncia anterior (conhecimentos prévios); disposicao e boa vontade; interesse;
estrutura sécio-econdbmica; salde.

Contetdo: adequagédo as dimensdes do aluno; significado/valor; aplicabilidade
pratica.

Escola: sistema de crencas dos dirigentes; entendimento da esséncia do
processo educacional; liderancga.

Professor: dimensdo do relacionamento (relagdo professor-aluno) dimenséao
cognitiva (aspectos intelectuais e técnico-didaticos); atitude do educador;
capacidade inovadora; comprometimento com o processo de ensino aprendizagem.
(SANTOS, 2001, p.4)

componente importante é o lugar dessa relagado: a sala de aula, em espagos
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de tempo predeterminados, em semestres letivos que compdem o curso escolhido. Para
Abreu & Masseto (1990), a aula deve ser considerada como uma vivéncia, vida e
realidade. A vivéncia devera funcionar como espago aberto para a realizacao de fatos,
acontecimentos, estudos, conflitos e teorias que agitam o local onde vivem os

professores e os alunos. Ainda sobre a sala de aula, percebe-se que:

Ela ocupa, em nossa tradicdo escolar, o lugar onde se desenvolve a
escolaridade. Freqlientando uma série de salas de aula é que o
educando pode ser considerado: escolarizado. Sala de aula tem sido
sinbnimo de instrugdo. Sera que a sala de aula € um dos lugares onde
habita o pensamento? Se for ... quero procurar pelas relagées que nela
acontecem. Procurar pelos sentidos, esses teceldées que relacionam
pessoas, objetos e simbolos. TAVEIRA (2002, p.07)

As cadeiras, paredes e quadro-negro existem numa sala de aula, mas
nao possuem capacidades cognitivas, porém |4 se concentram seres humanos
que se relacionam e que se constituem entre si individual e socialmente, cujos

pensamentos podem nesse espaco habitar.

O confinamento entre os alunos de graduacdo durante esse periodo gera

comunicagao e certos confrontos e influéncia mutua, onde:

A razao central da realizagdo desse encontro é a aprendizagem do
aluno. O material com que ambos lidam, o conteddo que preenche esse
processo psicolégico da aprendizagem, é o préprio conteido daquela
disciplina pela qual o professor se responsabiliza, entendido em sua
maneira mais ampla. O critério de eficiéncia do trabalho do professor é
a propria eficiéncia da aprendizagem do seu aluno. E os recursos que o
professor utiliza para conseguir maior ou menor eficiéncia sdo as
estratégias de aprendizagem, o processo de avaliagcdo e o clima sécio
emocional estabelecido na classe através da relagéo professor-aluno.
(MASSETO & ABREU, 1997, p.113)

Essa relagao professor-aluno é o cerne do processo educativo, cuja construgao

da aprendizagem ocorrera de acordo esse relacionamento.

Para o éxito no processo-aprendizagem a sala de aula deixa de ser um lugar
apenas de transmissao de conhecimento para ser lugar de trocas dialéticas.

O professor eximio em seu papel pedagdgico terd que ser um cidadao
consciente da sua criticidade dentro da escola. Aquele que se enquadra
dentro da pesquisa devera ter um olhar atento sobre os alunos, construir

coletivamente o conhecimento, interagir mutuamente as dificuldades e facilidades
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da aprendizagem, buscar conhecer os alunos e usar a sua sensibilidade

para perceber os temas transversais ao que esta ensinando.

O papel do aluno também varia quanto instituicdo, porém dentro da faculdade
jamais devera esquecer de buscar atitudes positivas perante a formacao e a integracéao
com os demais formandos. O aluno passa por diversos processos constitutivos como
exigéncias pessoais, profissionais, organizativas, contextuais pedagogicas e psicolégicas
e que variam em cada curso e em cada disciplina. O ensino na universidade por
ter caracteristicas peculiares, exige formacdes especificas (especializacdo, mestrado,
MBA, doutorado, p6s-doutorado).

A concepcao antiga do processo educativo como o carater de controle social,
onde a relagao professor-aluno deveria ser de autoridade-subordinacgdo, foi substituida
por uma relagdo dialética de constituicdo e construcdo mutua desses sujeitos. Duarte
(2004) vé uma preocupagao no que diz respeito ao autoritarismo em sala de aula, quando
refere-s a relacao professor aluno. As regras ao ndo serem colocadas com clareza ou
negociadas, as ameacas serao Obvias.Nesse caso, as relacbes serao
estabelecidas pelos atos de punigcdes e pela alternancia de recompensas. Porém, nao é
nada facil conceber essa liberdade na sala de aula depois de décadas e até séculos de
autoritarismo na escola e na universidade. Alguns professores ainda se sustentam e se
apdiam na instituicdo que lhes deu poder e que lhes ensinou quao ameacador pode

ser ao compartilhar o poder com os alunos.

Em se tratando do sucesso do professor em sala de aula no processo de
ensino- aprendizagem, varios artigos e livros sao lancados anualmente, citando alguns

topicos bem expressivos sobre o0 mesmo:

Usa aulas expositivas somente quando isso € um meio eficaz para
alcancar objetivos da unidade. Demonstra que ha explicacoes
diversas para um mesmo fenémeno observado. E flexivel e capaz
de adaptar a programacéo a situacdo. Relaciona a unidade com
experiéncias do aluno. Ajuda o aluno a descobrir os inter-
relacionamentos da matéria. Evita digressdes irrelevantes durante
as discussodes. (Abreu & Masetto, 1990, p.115).

As dificuldades de relacionamento surgem quando o professor nao faz
perguntas triviais aos seus alunos, se torna amiltde e exige deles uma
quantidade de tarefas excessiva ou até mesmo deixa um vacuo nas discussdes, cuja
sintese fica a desejar.

Na universidade, quando um aluno de filosofia levanta questionamentos

sobre a ética, citando um exemplo de agressao entre uma
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personalidade midiatica e sua namorada, e viavel que o professor faga suas colocagdes
e abra espago para as discussées ou dard margem a insatisfacdo dos alunos. A
justificativa de que o tempo nao favorece o debate jamais sera benquista pela turma.

A oportunidade é perfeita para ilustrar o tema, além de permitir
um dialogo favoravel entre professor X aluno e demais colegas

Segundo Kullok (2002), o aluno tem que ser visto como sujeito construtor do
processo de ensino-aprendizagem e o didlogo € um étimo instrumento para a construgéao
desse processo. Este por sua vez, precisa estar alicercado em uma boa relagdo. A forma
como se da a relagdo do professor com o aluno e com o programa determinara os
objetivos a serem alcancados pelo professor. Sobre a relacdo professor-aluno
percebe-se que:

(...) a relacao professor aluno deixa de ser uma relagdo vertical e de
imposicdo para ser a construcdo de um conhecimento coletivo,
participativo, porém, onde fique claro, os papéis desempenhados pelos
participantes deste processo. Nesta forma de trabalho exige-se muito
mais do professor, pois ele devera sim, ser um detentor do conteddo do
seu trabalho além de saber relacionar-se competentemente. (KULLOK,
2002, p.20)

O professor tera mais trabalho ao optar por um processo de construgcdo do
conhecimento de maneira coletiva, porém obtera melhores resultados na
aprendizagem. A interagdo entre o grupo dard mais respostas as suas
expectativas como educador.

O aluno precisa ser aceito e se sentir aceito na universidade para que se
estabelega a confianga entre os sujeitos envolvidos..

Conforme Duarte (2004), a aceitacdo se refere a um sujeito aceitar outro
como uma pessoa separada, mas que tem valor por si mesmo. A sala de aula
devera ser um lugar de respeito entre professor e aluno. O professor de
formagdo continuada devera permitir a busca do conhecimento, apoio, suporte
metodoldégico e operacional, estrutura fisica, e etc..

As razdes que levam o aluno a entrar na universidade divergem entre a busca da
formagado profissional, qualificacdo e status, cujas subjetividades individuais também
divergirdo de forma influenciada ou influenciadora, individual e socialmente constituiveis
e constituidoras. O aluno tem caracteristicas préprias conforme seu momento de
constituicdo como também saberes sécio-culturais elaborados nas suas condigbes de
existéncia. O confronto com os saberes de outros alunos e professores sera
indiscutivelmente fato. Essa relacdo devera ser dialética, subjetiva, afetiva e
cognitiva. Sobre a relagao professor aluno, nota-se que:
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As disposigbes socio-afetivas parecem ter influenciado bastante o

desempenho (de alunos) (..) De salientar que isso s6 se tornou

perceptivel quando se entrou em linha de conta com todos os
indicadores que podem estar associados as disposi¢cdes socio-afetivas
(gosto, aspiracdes e valores). De facto, s6 uma analise mais detalhada
das disposicoes soécio-afetivas permitiu compreender que, quando os
alunos possuem, no contexto regulador da pratica pedagdgica, a
orientacdo especifica de codificacdo para as relagdes de controlo
professor/aluno, o seu desempenho, em termos de comportamentos de
disciplina, podera ser legitimo, quer o aluno goste da pratica pedagégica
da professora, embora ndo tendo aspiragcbes e valores (...) (SILVA &
NEVES, 2006, p.30)

Tais disposi¢cdes ndo recaem somente aos alunos, mas também ao professor. No
meio universitario, aluno e professor se constituem individual e socialmente e se afetam
mutuamente entre si, dentro de um contexto no qual estdo inseridos. A insatisfagéo
das necessidades subjetivas, afetivas e cognitivas do professor e do aluno
prejudicarda a relacdo de ambos e de certo, o processo de ensino
aprendizagem.

Segundo Vygotsky (1984), as fungdes psicoldgicas superiores que caracterizam
essencialmente o ser humano originam-se das relagdes sociais entre os individuos. O
fato de haver espago entre os alunos e os professores para que iniciem interacoes e
respondam a elas quando solicitados, favorece a participacdo de alunos no contexto
regular da sala de aula e, assim, um possivel e melhor desenvolvimento e

relacionamento destes alunos.

Conforme Furlani (1998) constatou em sua pesquisa de campo que todas as
relagbes positivas estabelecidas na universidade apresentaram um lado negativo
em se tratando do conhecimento, dos professores, da instituicdo e da relacao
com alguns colegas, em cujo espaco nao foi utilizado a dindmica das discussao e debate
entre 0s sujeitos envolvidos no processo. O mesmo ocorreu NOs espagos em que a

rivalidade e a competitividade se mostraram relevantes.

Apesar do enfoque deste estudo, envolucrar na esfera social, focou-se nessa
pesquisa a subjetividade, a  relacdo afetivo-emocional e a relagdo cognitiva,
extremamente relevantes para a compreensdao das influéncias do professor sobre o
aluno. Alguns dos aspectos importantes a serem ditos a respeito da area afetivo-
emocional detectavel na relagdo professor-aluno séo: a personalidade, as emogodes, 0s
afetos, os sentimentos e a capacidade de exterioriza-los, tanto dos professores quanto

dos alunos que possuem outras caracteristicas adquiridas antes de chegar a sala de
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aula — conjunto de valores morais, expectativas e outros fatores — influenciadores na
interacdo entre os alunos, entre professores e alunos e, porventura, na influéncia
propriamente dita do professor sobre o aluno. E estas se ddao em outra categoria,
abrangente em todas as outras: o processo ensino-aprendizagem.

2.2 As influéncias do Professor sobre o Aluno

Alicercado na concepcéao sécio-historica, buscou-se compreender a influéncia do
professor sobre o aluno. Na interagdo entre sujeitos, diz-se que ha influéncia quando um
deles, por aquilo que diz ou faz, afeta o outro, suscitando sentimentos, modificando seu
modo de proceder, uma vez que modificagbes e sentimentos emergentes sao fatores
determinantes do que o sujeito disse e/ou fez.

A abordagem sécio-histérica se configura como uma visdo essencialmente social
das relagdes e interagdes. Vygotsky (1984) destaca a importancia das interacdes sociais,
trazendo a idéia de mediacao e internalizagdo como dois aspectos fundamentais para a
aprendizagem. Ele defende que a construcdo de conhecimento ocorre a partir de um
intenso processo de interagdo entre as pessoas. Logo, é na insergdo na cultura, ou nas
culturas, interagindo, que o sujeito desenvolve e evolui suas formas elementares de
pensamento para formas mais abstratas. O sujeito se constitui e constr6i conhecimento
para si e para o mundo, entre pessoas (interpsicolégica) e no seu interior
(intrapsicoldgica), com o outro na interagao.

Séo as experiéncias vivenciadas com outras pessoas que constituirdo esses
sujeitos e, porventura, conferirdo aos objetos algum sentido, sendo com o outro a
atribuicao de dar sentido ao mundo. Como exemplo, percebe-se que se uma crianca for
abandonada em uma floresta e conseguir sobreviver em meio a um grupo de animais
durante anos, ao ser inserida na sociedade novamente, terd dificuldades de
adaptagado por causa da auséncia das referéncias de comportamentos e
capacidades psicolégicas humanas. Porém, nao deixara de ter caracteristicas humanas
ao conviver com seus familiares.

A familia é precursora na relacdo ensinar e aprender. As experiéncias vividas
em sala de aula ocorrem no plano externo (interpessoal). Através da mediagao,
tais experiéncias vao se internalizando (intrapessoal), ganham autonomia e passam a
fazer parte da histéria individual. Estas também sdo afetivas. Os individuos
internalizam as experiéncias afetivas com relagédo a um objeto especifico.

Quando se assume que o processo de aprendizagem € social, o foco desloca-se
para as interagdes e os procedimentos de ensino tornam-se fundamentais. O que se diz,
como se diz, em que momento e por qué; da mesma forma que, o que se faz, como se
faz, em que momento e por qué, afetam profundamente as relagdes professor-aluno,
influenciando diretamente o processo de ensino-aprendizagem. O comportamento do

professor em sala de aula expressa suas intengdes, crengas, valores, sentimentos,
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desejos que afetam cada aluno individualmente.

Conforme Furlani (1998), as relagbdes que os estudantes estabelecem na
universidade (com outros alunos, com os professores, com a disciplina em curso e até
com a instituicdo) geram, na maioria das vezes, influéncias sobre si, sobre a profisséo, o
ensino € a educacdo, constituindo de um modo individual, outros olhares na
subjetividade social de grupos de alunos e de professores.

Porém, determinada funcao podera tornar o fardo pesado demais para o professor,
nos levando a indagacgao: - “Quem é o professor?”.

Subjacente a idéia de sé-lo interlocutor, como diz a etimologia dessa
palavra, estd a nocado de ser ele alguém que leva os sujeitos que o assistem, a um
caminho ideoldgico.

Em vez de assistir, o sujeito aprendiz pode constituir sua subjetividade de acordo
com determinados padrdes, situacdes e subjetivacdes, possivelmente determinantes em
sua formagdo. Ver-se-a também, quem sdo os sujeitos que assistem e como eles
entendem a figura do professor (ou educador), o qual deveria cumprir determinadas
funcdes, vindo, ao invés disso exercer outras, muitas vezes, sem nem perceber o quanto
serve a um sistema educacional alienador, em vez de educar. As fun¢des do professor
deveriam ser: ensinar, transmitir conhecimentos e preparar o aluno para a vida,
propiciando-lhe mecanismos capazes de fazé-lo pensar. Sobre a posicao do educador,
também se percebe que:

(...) o educador para pbr em prética o didlogo, ndo deve colocar-se na
posicdo de detentor do saber, deve antes, colocar-se na posi¢cdo de
guem nado sabe tudo, reconhecendo que mesmo um analfabeto é
portador do conhecimento mais importante: o da vida”. (GADOTTI,
1999, p.2)

Porém, nem sempre isso ocorre e 0 papel do professor toma outras fungoes, tais
como: baba, psicélogo, pedagogo, terapeuta, amigo e, até mesmo, pai ou mae. Filésofos
renomados se preocuparam com essa atividade tdo importante, o que ndo devemos

esquecer o Gramsci.

Este, admirado pela capacidade do professor em despertar o interesse do aluno
por determinada area do conhecimento e/ou destruir nele o interesse em qualquer area
do saber, deixa transparecer seu pensamento em varios artigos, como a questdo “La
luce che si é spenta”. No elogio ao trabalho do mestre, identificado na figura de Renato
Serra (personagem criado pelo autor), Gramsci recorda a experiéncia de um rapaz que,
nao podendo freqlentar a escola por problemas de saude, preparou-se sozinho para um
exame de habilitacdo, a fim de continuar em série mais avancada, mas nao conseguiu
concorrer por ndo conhecer os 84 artigos do Estatuto do Reino, exigéncia da época.
Mais tarde, no més de janeiro de 1928, em carta escrita do céarcere, no “Cadernos do
Carcere”, outra obra de Gramsci, para Tatiana, revelou ter sido essa experiéncia vivida

pelo préprio autor.
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Esta experiéncia mostra o quanto o professor pode exercer bem sua profissao e
a preocupacao que deveriam ter sobre 0 mesmo, muitas vezes relegado pelo poder
publico. Enfatizo o poder publico brasileiro, pela pouca atencao ao professor, em virtude
dos salarios baixos e a falta de suporte para um aperfeicoamento continuo do profissional
em questao.

As caracteristicas do professor que influencia positivamente os alunos leva a
busca de ‘modelos ideais’ identificados por Follman (1994), sendo exemplos de mestres
influentes, como Aristételes, Platdo, Séneca, Jesus de Nazaré, Inacio de Loyola, Huxley,
Hopkings, Dewey (...).

Vale ressaltar que o estudo supracitado ndo contempla um guia para se tornar um
professor ideal e ndo aconselha o seguimento dos personagens anteriormente citados,
mas, ha uma tentativa de identificar e analisar essas possiveis influéncias e

caracteristicas dos mesmos influentes, citando:

Conforme Ferreira (1999, p.1109), entende-se por influéncia: “1. Ato ou efeito de
influir-se. 2. A¢cdo que uma pessoa ou coisa exerce sobre outra ... 3. Entusiasmo,
animacao 4. Prestigio, crédito 5. Ascendéncia, predominio, poder”.

Para haver influéncia tem que acontecer uma motivacao, isto €, o ato de motivar;
conjunto de fatores, os quais agem entre si, e determinam a conduta de um individuo
(Ferreira, 1999). Para haver motivacdo, necessita-se de um motivo, conceito esse
entendido por Gonzalez Rey (2005 a) como formagbes de sentido, uma formagao
psiquica geradora de sentido presente nas atividades humanas.

Na busca do perfil de um professor ideal, Morales (1999) destaca uma pesquisa
realizada com 1.633 alunos, onde o0s resultados sdo basicamente o0s mesmos,
destacando que bom professor transmite seguranga, € proximo e familiar, &€ sensivel as
necessidades dos alunos, oportuniza ajuda extra, ndo discrimina, auxilia os que estédo
com dificuldade, é humilde e reconhece os préprios equivocos.

A relagdo entre o professor e o aluno pode levar a varios resultados, dentre eles
nao intencionais definidos como: ensinar algo, por exemplo, falar de um sermao que
ouviu do padre, comentar sobre uma bebedeira, ou ainda, fumar nas
dependéncias da escola. Os alunos acabam assimilando o que foi
repassado pelo professor, mesmo que ndo haja intengdo direta. Estes, muitas
vezes se fixam somente no aspecto formal (objetivos, métodos, avaliacdo),
esquecendo-se do aspecto informal, no qual a constituicio da subjetividade dos

sujeitos sera captada da mesma maneira que a formal e, as vezes, até mais a informal,
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como o autor afirma a seguir.

Nesses efeitos ndo-intencionais, mas importantes, é que entra em jogo
nossa relacdo com os alunos dentro da sala de aula. Essa relagao é
entendida, ao menos para comecar a tratar desses temas, de maneira
global. Tudo é relagdo e comunicacéo; até mesmo o modo de olhar os
alunos diz algo a eles. (MORALES, 1999, p.17)

Ele discorre sobre algumas formas de ensino-aprendizado, a saber: o aprendizado
intencional, o aprendizado ndo-intencional, o ensino com professor intencional e o ensino
com professor ndo-intencional. Em todos os casos, o professor ensina e o aluno aprende.
Nessa relacdo intencional ou nado, acredita-se que haja uma influéncia do professor
sobre o aluno, parte a ser investigada no presente estudo. Tal influéncia é
entendida como autoridade, poder e prestigio, caracteristicas implicitamente
atribuidas a figura do professor tanto por parte do mesmo como pelo aluno.

Em outra experiéncia em sala de aula, encontra-se o ensino e o aprendizado
intencional onde: “O professor explica o que quer explicar e o aluno aprende por que quer
aprender...” (Morales, 1999, p.21). Outra area € a do ensino intencional e aprendizado
nao-intencional onde: “Ha alunos que aprendem apesar de sua falta de motivagao e
esforgo” (Morales, op. cit.) Nessa area, alguns fatores podem gerar essa nao intencao
como problemas de aprendizado e de motivagdo que, se seguidos de estimulos, podem
gerar bons resultados.

Assim, o ensino nao-intencional e aprendizado intencional “correspondem aos
modelos de identificacdo quando sdo assumidos, mais ou menos conscientemente, pelo
aluno” (idem). O modelo de identificacao diz respeito a um referencial, um modelo, a titulo
de exemplo, de um professor de prestigio, querido e aceito por seus alunos, mas nem
sempre um bom modelo como esse € seguido. “Muitos aprendizados sociais, no ambito
dos valores (...), das atitudes etc., sdo produzidos por imitagdo consciente dos modelos
apresentados pela midia” (idem).

Uma éarea conflitiva que convém trazer a tona é a do ensino nao-intencional e
aprendizado nao-intencional, onde: “Ensinamos coisas menos importantes que nossa
matéria, com 0 que somos, com nosso modo de relacionamento com os alunos, com

”

comentarios incidentais...” (ibbdem), podendo ndo ser positivos nem bem vistos por
eles. Agbdes negativas sugerem o mesmo aos aprendizes, dificultando a apreensao
do conhecimento. Um dos aprendizados negativos citados por Morales (ibdem) e
que muitas vezes alunos de filosofia demonstram, diz respeito diretamente a
relagdo ensino-aprendizagem na filosofia: “Que a matéria € inutil e ndo vale a pena, que
nao contribui em nada para a propria formagdo e nada ensina para a vida, cuja

aprovacao € um tramite necessario...” (ibdem).
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Essa parte do projeto se dedica a influéncia do professor sobre o aluno, onde

o autor afirma que:

(...) quer se pretenda conscientemente quer ndo, os métodos utilizados
na sala de aula, os exercicios, as praticas etc. podem influenciar
notavelmente ndo s6 no aprendizado dos contetidos ou habilidades dos
alunos, mas também em suas atitudes com relacdo a matéria, ao
estudo e ao trabalho, assim como a respeito de si mesmos. (MORALES,
1999, p.25-26)

Contudo, no ensino superior, ha muito a ser dito sobre a relagdo aluno-professor no
ensino-aprendizagem, principalmente, a influéncia dos professores sobre os alunos. Nao
obstante, algumas pesquisas ja apontam bons resultados a respeito da relagéo professor-
aluno, como afirma Tassoni (2000) nas conclusdes de sua pesquisa:

Os dados apresentados revelaram professoras atuantes, observadoras,
intérpretes perspicazes das intengbes, desejos e dizeres dos seus
alunos. Mostraram-se preocupadas em identificar os entraves que
surgiam tanto na relacdo entre elas e os alunos, como entre eles e a
atividade, entre eles e a escrita e também entre si mesmos. Deram
demonstragdes, através de suas posturas e seus dizeres, que buscam,
constantemente, compreender os meandros que surgem no Processo
de apropriagao do conhecimento, aqui especificamente relacionado com
a escrita. Muitas vezes, observando as posturas, os olhares, a
qualidade dos gestos, a entonacdo na fala e até a respiragdo dos
alunos, é possivel buscar interpretacbes para estados internos
profundos (..) Em muitos momentos, nos comentarios dos alunos,
destacaram-se o desejo, 0 prazer em realizar a atividade e de vencer 0s
desafios. As formas de atuacdo das professoras, assim como o tipo de
atividade que planejavam, foram os indicadores deste desejo e prazer
manifestos por eles. Demonstrou-se uma intengéo, expressa por parte
das professoras, de planejar atividades que despertassem o interesse
dos alunos. (TASSONI, 2000, p.15)

Os resultados descritos anteriormente vao ao encontro do objetivo principal deste
estudo: investigar a influéncia que o professor exerce sobre os alunos. A autora destaca
como o comportamento do professor e sua aula podem ser aspectos passiveis de
modificagdo em beneficio dos alunos.

A pesquisa feita pela professora Rosana M. Elereres Figueiredo, da
Universidade Federal do Maranhao, aponta que a influéncia do professor de graduacao
sobre a escolha profissional pode ser positiva, negativa, inexistente ou relativa nessa
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relacdo ALUNO X PROFESSOR. Os participantes dessa pesquisa foram alunos dos
cursos de Quimica Industrial (11), Geografia (10), Servico Social (17) e Ciéncias
Biologicas (10). Os pesquisadores obtiveram os seguintes resultados, conforme os
graficos a seguir:

Quimica

Mao

Total

A pesquisadora inferiu em seus registros que mais da metade dos alunos
entrevistados sofreu influéncia direta de um professor da sua area, sendo que 0s
cursos presentes na grade curricular do Ensino Meédio proporcionam um maior
indice de influéncia positiva em sua escolha. Entretanto, os professores de ciéncias
exatas foram os que mais influenciaram negativamente, exceto os alunos de
quimica. A influéncia positiva de um professor nem sempre é favoravel, podendo
levar o aluno a uma escolha equivocada. O professor podera contribuir na formacgao
da subjetividade social, mesmo n&o o influenciando diretamente em sua &rea de
atuacao.

Segundo Abreu & Masetto (1990), o professor é o principal agente que
influencia os alunos diretamente em sua sala de aula devido seu
relacionamento com os mesmos e com 0s professores, planejamento e adaptacao das

condi¢cdes de aprendizagem dentro da universidade.
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CAPITULO lil: EDUCACAO E SUBJETIVIDADE

O presente capitulo trata da histéria da educacao e suas relagdes com a Filosofia e
com a subjetividade, num contexto referente a influéncia do professor em
relacdo ao aluno.

3.1. Educacao e sujeitos de sentidos

Sob a ética so6cio-historica, nota-se que a nocao de sujeito e o sujeito em si, tém
contingéncias. Isto significa que as praticas vinculadas a esse sujeito se modificam no
espaco e no tempo, dando ao mesmo, inserido em um meio, a capacidade de se
modificar com o passar do tempo, assim como alterar seu ambiente com o espago em
que esteja inserido (ARANHA, 1989). Esta modificagdo faz parte da constituicao da
subjetividade, bem como suas percepg¢des e modos de ser do homem.

As relacdoes do sujeito consigo e com os outros, com a producdo de poder
relacionado a ética, com o saber e com a verdade, foram se construindo individual
e socialmente. A escola, local de producdo e constituicAo de saber, hoje esta
caracterizada como disciplinar, de controle e capitalista, produtora de subjetividades
serializadas, uteis e doceis (LESTANI, 2001). Ainda sob uma perspectiva socio-histérica,
observa-se uma diferenga entre escola e educagéao.

A escola pode ser entendida como um aparelho ou um instrumento criado por um
grupo mais favorecido ( classe dominante) para reproduzir seus interesses, fazendo
parte da superestrutura (GUARESCHI, 1986), onde o autor abaixo citado,
destaca:

Educacao significa, pois, o processo de tirar de dentro duma pessoa, ou
levar para fora duma pessoa, alguma coisa que ja esta dentro, presente
na pessoa. A educagdo supde, pois, que a pessoa ndao é uma ‘tabula
rasa’, mas possui potencialidades préprias, que vao sendo atualizadas,
colocadas em acdo e desenvolvidas através do processo educativo.
(GUARESCHI, 1986, p.70)

Para além da definicdo de Guareschi (1986), percebe-se que, etimologicamente,
educacao € uma palavra originaria do latim, de duas outras palavras: e ou ex, cujo
significado € dentro de, para fora; e ducere — tirar de dentro de uma pessoa, ou levar para
fora de uma pessoa, alguma coisa que ja esta dentro, presente na pessoa.

Outra perspectiva afirma que “a educagdo é um meio pelo qual o homem (...)
desenvolve potencialidades biopsiquicas inatas, mas, que ndo atingiram sua perfeicao

(...) sem a aprendizagem realizada através da educacdo” (BRANDAO, 1984, p.61).
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A educacao, vista como mediadora do conhecimento, se utiliza da busca pelo
mesmo, igualmente como a filosofia se utiliza da educacao para repassar e instigar
alunos e estudantes ao pensar. Neste contexto, em se tratando de
graduacao, a educagdao € entendida como um processo pratico, um modo de
acdo onde os professores e alunos atuam uns sobre os outros, nessa troca de
conhecimentos. Nos diversos diadlogos e discussdes fora da sala de

aula ocorre o mesmo.

Severino (2005) destaca que na atividade do conhecimento, seja da educagdo em
busca do conhecimento ou da filosofia, se utilizada a educagdo enquanto pratica, o
territorio da subjetividade ndo se confunde com a racionalidade logica. Essa
racionalidade logica diz respeito a busca de explicagdo dos fendmenos, como por
exemplo a explicacdo logico-matematica de um fendmeno meteoroldgico, atribuindo-
lhes causas que comunguem a natureza de seus efeitos. O mesmo autor afirma
que a dimensao epistémica do saber, perpassa a expressao emocional da subjetividade.

Apesar de separar a racionalidade logica da subjetividade (Severino, 2005),
percebe-se que a inter-relagdo entre essa racionalidade como busca de explicacdo de
fendbmenos, com a dimensao epistémica do saber que preza e estuda as estruturas, a
origem, os métodos e a validade do conhecimento, servem como um mecanismo, um
instrumento para o entendimento desse fenbmeno chamado de subjetividade. Se
ressalta a importancia da valoragdo epistémica tanto em relagdo as ciéncias como a
educacdo, assim como a filosofia é ftratada aqui, a partir do referencial da
epistemologia qualitativa de Gonzalez Rey (2005c).

Escola e universidade se enquadram no perfil capitalista e, sendo um ‘ lar’ a atravessar
e constituir a existéncia daqueles que a ela tém acesso, sofre 0s mesmos

problemas inerentes nos sujeitos, nesse espago se constituindo.

A escola e universidade se modificaram aceleradamente no ultimo século. As
instituicbes educacionais seguiram a evolugdo dos sistemas econémicos e politicos
dominantes, pois esses precisavam dessas instituicbes para manterem seus dominios
(Guareschi, 1986). Principalmente as universidades particulares, criam e desenvolvem
seus cursos de acordo com as exigéncias econémicas e de mercado, para que O
sistema dominante possa formar seus sucessores, perpetuando assim o status-quo
e o0 establishment. Em algumas excegbes fora do Brasil, como Cuba, os cursos
universitarios nao sao criados nem moldados de acordo com o ‘mercado’. Aqui no
Brasil ocorre diferente. A criacdo do curso de Administracdo de Empresas
com habilitagdo em sistema financeiro de seguradoras se deve a necessidade de

mercado.
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Os tipos de escolas encontradas nos paises capitalistas, em especial, no Brasil, por
terem sido sempre subservientes aos interesses neoliberais, continuam servindo aos

interesses do capital e desempenhando as seguintes fungdes:

1. Preparar méo-de-obra para o capital. Essa é uma tarefa imediata,
necessaria apesar de nao ser a mais importante. Todas as reformas de
ensino que aconteceram no Brasil, nas ultimas trés décadas (grifo do
autor), tiveram como objetivo fundamental a preparagcdo de méo de obra
conveniente ao bom desempenho das industrias no desenvolvimento
econdmico de nosso pais. Esse objetivo esta claro nas justificativas das

proprias reformas.

2. Reproduzir as relagbes de dominacdo e de exploragdo. Para
compreender melhor essa fungdo, € necessario discutir a relagao
subjacente as diversas teorias de aprendizagem (...) (GUARESCHI,
1986, p.72)

Hannah Arendt (2007) refletindo sobre a crise na educacdo, alerta sobre os
problemas sofridos desde o inicio do século passado como uma manifestacdo da crise do
mundo moderno e que, de formas diferentes e em cada pais, assume caracteristicas sui

generis.

Na América um de seus aspectos mais caracteristicos e sugestivos é a
crise periddica na educagdo, que se tornou, no transcurso da ultima
década pelo menos, um problema politico de primeira grandeza,
aparecendo quase diariamente no noticiario jornalistico. (ARENDT,
2007, p.221)

Muitos estudiosos concordam com a idéia de que a educagdo nao é para ser
‘engolida’, assimilada e guardada: “A esséncia da educacao é a natalidade, o fato de que
seres nascem para o mundo” (ARENDT, 2007, p.222). Dessa educagédo para mundo,
pode-se supor diversas formas de entendé-la, sendo algumas mais apropriadas que

outras, conforme € possivel se ler a seguir.

Em referéncia ao fil6sofo e historiador Anibal Ponce, Gadotti (1999), em sua obra
‘Educacgéao e luta de classes’, destaca que a educagao, enquanto fendémeno social ligado
a superestrutura, s6 podera ser compreendida através da andlise socioecondmica da
sociedade que a mantém. Desta forma, o materialismo histérico dialético de Marx oferece
como instrumento, uma ‘lupa’, para visualizar as complexas relacdes estabelecidas na

sociedade, na universidade, com os alunos, as quais foram utilizadas no presente estudo.

Porém, a dialética e a perspectiva sécio-histérica sdo apenas pontos de vista de
andlise frente a histéria das praticas pedagodgicas e das constituicdes individuais e
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sociais, mas que enfatizam estar a educacdo nao separada das lutas de classes
(GADOTTI, 1999). Em “Teses contra Feuerbach”, Marx ressalta sua posicao em relacédo
a educacao, ao educador e ao educando:

A doutrina materialista relativa a mudanga de circunstancias e a
educagcdo esquece que elas sdo alteradas pelo homem e que o
educador deve ser ele proprio educado. Portanto, esta doutrina deve
dividir a sociedade em duas partes, uma das quais € superior a
sociedade. A coincidéncia da mudanca de circunstancias e da atividade
humana ou da auto-mudanga pode ser concebida e racionalmente

entendida apenas como pratica revolucionaria. (MARX, 1978, p.83)

Antes, porém de avancar na relacdo da subjetividade com a educagéao e a Filosofia,
percebe-se que compreender a evolugao da histéria da educagao constitui o interesse do
presente capitulo. Conforme Aranha (1989), ndo é possivel olvidar as relagbes
estabelecidas entre a educacgéo e o contexto histérico geral, ndo desprezando, é claro, a
observacao da sincronia entre as crises da educacao e as crises no sistema econémico
capitalista, pois, “(...) as questdes relativas a educacao sdo engendradas a partir das
relagbes estabelecidas entre os homens para produzirem sua existéncia” (ARANHA,
1989, 15). Esta estd diretamente ligada a constituicdo de sua subjetividade, sendo
possivel somente se o sujeito estiver inserido no mundo, pelo simples fato de
existir.Isto é, a existéncia da humanidade estd ligada a constituicio de sua
subjetividade porque nao ha como desligar, separar, dividir a existéncia humana
com todas as suas nuances subjetivas do plano material, da natureza. Mais uma
vez, observa-se a necessariarelacdo de troca de forgas chamada por Marx (1978)
de dialética (tese, antitese e sintese).

Aranha (1989) destaca momentos da histéria da educagédo: a educagédo na
antiguidade oriental com sua formacao tradicionalista; a antiguidade grega com a
Paidéia; a antiguidade Romana com as humanitas; a Idade Média com a formagao do
homem de fé; o Renascimento com a nova imagem do homem; a ldade moderna com a
pedagogia realista; o lluminismo com o ideal liberal de educagdo e na Idade
Contemporanea; perpassando pelo séc. XIX com a organizagdo da educacao nacional; o
séc. XX com a busca de uma educacao para a Democracia e a educagao brasileira do
séc. XX aos dias atuais.

Os subsidios histéricos anteriormente citados fundamentam a importancia do
estudo da Filosofia, assim como do trabalho intelectual de um modo geral, em especial, a
educagao. Na universidade, o trabalho intelectual é supra valorizado, apesar das
criticas recorrentes ao intelectual de ‘gabinete’, ou ‘intelectual organico’, como se refere
Gramsci (in. ARANHA, 1989) completamente desligado das atividades praticas.

Um dos pensadores a criticar o pensar sem acdo é Marx, discutindo na obra
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“Teses sobre Feuerbach”, de 1845: “Os filésofos até hoje se limitaram a
interpretar o mundo; a questdo, porém, é transforma-lo”. Ele critica claramente o
esteredtipo de um intelectual como um tedrico puro, distanciado do mundo e
preocupado somente com suas proprias elucubracées mentais. Nao cabe mais aos
filosofos ficarem somente pensando e interpretando o mundo, mas sim, exercerem
um papel importantissimo na transformacgéo social, em especial, através da educagéo.
Dai a preocupagdo em tentar entender como esse profissional de filosofia, seja
bacharel ou licenciado, estd sendo formado. Que tipo de influéncias ele recebe na
universidade? Ele esta se apoderando do conteddo ou esta se transformando?

O contrario do esteredtipo de um intelectual de gabinete incapaz de agir é o
trabalhador bragal, impossibilitado de qualquer reflexdo por estar idiotizado, alienado e
embrutecido. De acordo com a concepcao dialética, percebe-se o quanto o sujeito se
constitui dialeticamente: agindo com o pensar e pensando com o0 agir, pois, qualquer
trabalho manual exige um minimo de trabalho intelectual. Por exemplo, um sujeito ao
comer, pensa na comida, na fome e assim ordena consciente ou inconscientemente
seus membros superiores a pegarem um garfo e assim se servir. Todo esse processo

requer, minimamente, um trabalho intelectual.

Nesse sentido, Gramsci (in. ARANHA, 1989) afirma ser impossivel falar em nao-
intelectuais, ndo se podendo separar o Homo faber do Homo sapiens:

(...) todo homem fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade
intelectual qualquer, ou seja, é um filésofo, um artista, um homem de
gosto, participa de uma concepgdo do mundo, possui uma linha
consciente de conduta moral, contribui assim para manter ou para
modificar uma concepgdo de mundo, isto é, para promover novas
maneiras de pensar. (in. ARANHA, 1989, p.5)

Isso n&o significa considerar todos os homens intelectuais da mesma maneira, visto
que, sempre havera na sociedade aqueles que se especializam no trabalho intelectual,
desenvolvendo-o com maior rigor e propriedade e aqueles sujeitos que usam apenas do
senso comum. Em sendo os sujeitos principais do presente estudo, afirmo que os
alunos de graduacdo em filosofia geralmente fazem parte desse grupo
especializado na realizagdo do trabalho intelectual. Eles organizam o trabalho empirico
fragmentado, difuso e Ihes dao coeréncia logica e criticidade (LESTANI, 2001). Em uma
pesquisa sobre como desenvolver a criticidade em criangas, constatou-se que € bem
possivel se recorrer a filosofia da educagdo, da mente e da linguagem até se
chegar a uma melhor compreensdo de métodos, instrumentos e formas de

despertar na crianga a criticidade, a légica ou, provavelmente, a ética.

Dentre as varias definicdes dos conceitos de Filosofia, encontra-se uma que declara
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ser possivel a compreensdo da Filosofia como reflexdo dos significados dos nossos atos
e pensamentos ou reflexdo mais rigorosa e radical. Etimologicamente, pode-se notificar
que, desse rigor e método ensinado nas universidades, a Filosofia € radical (do latim

radix, radicis, ‘raiz’), isto é, € ciéncia que ruma as raizes do ser.

E possivel supor que os alunos da graduagdo em Filosofia experimentem um
processo de constituicdo sui generis, pois, seu ensino é voltado a reflexdo. Em nenhum
outro curso de graduagao, todas as disciplinas se voltam para tal aspecto, ao menos nas
universidades federais do Ceara e de Brasilia, nos quais o autor deste estudo foi aluno.
Tal andlise se da pelo fato da filosofia ser um dos cursos de graduacao onde os alunos

estudam, basicamente, questdes essenciais cujo conteudo se soma a constituicdo das

novas configuragbes subjetivas, aspecto passivel de acontecimento em uma ou outra
disciplina de outros cursos, mas ndo tao intenso e extenso como na Filosofia. Tal
processo se caracteriza pela contradicdo, complexidade e recursividade (Gonzalez Rey,
1997, 2002, 2003).

Conforme Giorgetti (2003), outros cursos também provocam transformagdes na
constituicdo da subjetividade e influéncias especificas, porém:

Se a fisica ou a quimica, por exemplo, se denominam ciéncias e usam
determinado método, ndo é de sua algada saber o que é ciéncia, o que
distingue este conhecimento de outros, o que é método ou qual sua
validade. Fisicos e quimicos até podem se dedicar a essas questdes
mas, enquanto o fazem, deixam de estar fazendo ciéncia e passam a
refletir em termos de problemas filoséficos. (LESTANI, 2001, p.70)

Durante o processo de aprendizado da graduacao em filosofia, ensina-se ao aluno
refletir sobre um objeto como um todo, qualquer que seja (0 amor, a justiga, a biologia, a
mente, a linguagem, dentre outros), sob a perspectiva do conjunto. Dai em diante, o
problema ndo € mais analisado, e sim, examinado parcialmente, como fazem os alunos
das ciéncias particulares voltadas para os aspectos especificos da realidade (op. cit.).
Tem-se ai a importancia do ensino e do aprendizado em Filosofia estarem voltados para
sua funcao interdisciplinar pela qual a realidade é resgatada na sua integralidade e, por
isso, fazendo-se tao importante a questao da influéncia do professor sobre o aluno para
ressaltar a importéncia da Filosofia e de seus profissionais.

3.2 Teoria da Subjetividade

A Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey (1997, 1999, 2002, 2003, 2005 (a, b,
¢, d), 2007) encontra-se presente neste estudo tanto por contribuir para a compreensao
da subjetividade individual e social quanto por sua fundamentacdo epistemoldgica na
compreensao do fenémeno aqui proposto: a influéncia do professor sobre o aluno. Sua
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abordagem filoséfica conjuga-se, ainda, em prol de outra concepcdo relevante: o
pensamento complexo de Morin (2000). Sobre a relacdo dos autores supracitados, a
autora abaixo percebe que:

Exemplos de produgdes com pontos de convergéncia importantes sao,
na filosofia, a Teoria do Pensamento Complexo de Morin e, na
Psicologia, a Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey, que, com

géneses diferentes e desenvolvimentos de fato paralelos, contribuem
para melhor compreender a complexidade humana. (MARTINEZ
MITJANS in. GONZALEZ REY, 2005b, p. 02)

Tanto Morin (2000, 2002, 2005, 2002) quanto Gonzalez Rey (1997, 1999, 2002,

2003, 2005 (a, b, ¢, d), 2007), servem de base a presente pesquisa por suas
contribuicbes a respeito da subjetividade e complexidade e pelas convergéncias
encontradas. Morin (2008), um dos grandes expoentes da Teoria do Pensamento
Complexo, desenvolve o paradigma da complexidade motivando os componentes
constituintes de um todo, seja ele econémico, politico, sociolégico, psicolégico, afetivo,
mitolégico etc., Estes sdo inseparaveis, existindo , além disso, um tecido

interdependente, interativo e interretroativo entre as partes e o todo e vice versa.

Aplicando tal compreensdo paradigmatica, algumas perguntas tornam-se
emergentes: existe influéncia do professor sobre o aluno na graduagéo? A influéncia
sofrida pelo aluno como constituinte da subjetividade do estudante de graduacdo do
curso de Filosofia na UFC é eminentemente adquirida na relacdo professor—aluno na
instituicdo de ensino superior, no caso, na Universidade Federal do Ceara? A constituicao
da subjetividade social interfere na constituicdo da subjetividade individual? Isto €, seria
somente a relagdo professor—aluno a causa da influéncia durante esse periodo da
graduagao? Ou existe também influéncia aluno—aluno, o grupo de alunos sobre um
aluno? Ocorre a influéncia de familiares, amigos e conhecidos do aluno sobre ele? Pode-
se perceber se existem ainda outros componentes desconhecidos que causam essa

influéncia.

Sobre o paradigma da complexidade, o autor que se segue direciona a
compreensao de tais fragmentagdes e constituigdes:

(...) o ‘Paradigma da Complexidade’ problematiza o pensamento
moderno ao compreender que a fragmentacdo do cosmos em pedagos
separados, dividindo os problemas, buscando unidimensionalizar o que
€ multidimensional, acaba atrofiando as possibilidades de se
compreender e reflexionar o que é estudado, eliminando assim as
oportunidades de um julgamento corretivo ou de uma visdo a longo

prazo. (MENDONGCA, 2006, p. 34)
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Na tentativa de encontrar e percorrer caminhos complexos como os que foram
postos por Morin (2008) sobre a subjetividade e sua significacdo para a Psicologia,
Gonzalez Rey (2002 a, b) conduz uma analise histérica da ciéncia psicologica para,
depois, voltar a subjetividade.

Gonzéalez Rey (2002) narra que a profissionalizacdo e a instrumentalizagdo da
Psicologia, diante das demandas do capitalismo e sobremaneira do imperialismo norte-
americano no inicio do século XX se devem ao fato de que a Psicologia se americanizou
previamente, como afirmam Hardy (1997) e Farr (1998) (in. GONZALEZ REY, 2002).
Dewey é um exemplo claro do comego da movimentacao a qual originou o Behaviorismo

representando, assim, o positivismo na psicologia.

Gonzalez Rey (2002) também destaca que muito se tem influido no
desconhecimento da subjetividade em relacdo as préprias formas de pensamento
socialmente dominantes no ocidente, caracterizadas, entre outras, por trés tendéncias
essenciais: 1. A tendéncia a simplificacdo, denominada por Morin (2002) de paradigma
da simplicidade; 2. A tendéncia da substancializagao; e, 3. A tendéncia da dicotomizacao
na compreensao dos fenémenos, assinalada por Markova, em 1996. Tais tendéncias sao
herangas do pensamento mecanicista inspirados na fisica de Newton, bastante

impactante na cultura ocidental.

Em terceiro lugar, tem-se o auge do estruturalismo no pensamento francés (em
fins dos anos 1960), haver resultado, com certa influéncia, no desenvolvimento do
marxismo e na psicanalise. Op¢des estas poderiam ter resultado em uma nova ciéncia do
homem. Em uma definigdo, Magee (1999), filésofo e historiador norte- americano,
apresenta a seguinte leitura sobre o estruturalismo:

No final dos anos 60 o estruturalismo entrara na moda em Paris, como
parte de uma abordagem mais geral da filosofia que foi chamada de ‘a
virada linguistica’. (...) o estruturalismo e a visdo de que qualquer
discurso de qualquer género, filoséfico ou outros, é uma estrutura em
linguagem, e isso é tudo. (MAGEE, 1999, p.218)

O estruturalismo é uma abordagem objetivada a se tornar um dos métodos mais
utilizados para analisar a lingua, a cultura, a filosofia e a sociedade na segunda metade
do século XX. Porém, o trabalho de Ferdinad Saussure é considerado como um ponto de
partida dessas discussdes. O estruturalismo é melhor visto como uma abordagem geral
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com diversas variagdes diferentes. Como em qualquer movimento cultural, as influéncias

e os desenvolvimentos sdo complexos.

De um modo geral, o estruturalismo procura explorar as interrelagbes (as
"estruturas"), de modo que o significado é produzido dentro de uma cultura. Em
conformidade com a teoria estrutural, os significados no interior de uma cultura sédo
produzidos e reproduzidos através de varias praticas, fendmenos e atividades utilizadas
como sistemas de significagdo. Um estruturalista estuda atividades tédo diversas como
rituais de preparagdo no servir de alimentos, rituais religiosos, jogos, textos literarios e
nao-literarios e outras formas de entretenimento que visam descobrir as profundas

estruturas pelas quais o significado é produzido e reproduzido em uma cultura.

Ha também um antigo e proeminente praticante do estruturalismo, o antropélogo e
etnégrafo Claude Lévi-Strauss, voltado para a analise de fendmenos culturais, incluindo
mitologia, relagdes de familia e preparacao de alimentos, inclusive no Brasil.

Os trés pontos mencionados por Gonzalez Rey (2002), incluindo os referentes as
influéncias do estruturalismo, dificultaram a compreensdo, a explicitacdo e o
desenvolvimento do tema da subjetividade na Psicologia. Nessa direcdo, é pertinente
lembrar Guatarri (1992, p.34), que destacava: “(...) a saida do reducionismo estruturalista
pede uma refundacdo da problematica da subjetividade”. Apesar das diferengas entre os
estruturalistas, percebe-se que, a limitagdo imposta pelo estruturalismo a compreenséao e
analise dos fenémenos, como as estruturas, por exemplo, deve ser superado pela nova
compreensao e discussao acerca da subjetividade, muito complexa, e plurideterminada
por uma estrutura. Pode parecer uma simples substituicdo de conceitos, estrutura por
subjetividade, mas o entendimento de Gonzéalez Rey (2002) do conceito de subjetividade

vai além das limitagdes impostas pela compreensao de uma estrutura.

De relevancia historica, vale frisar importante fato acontecido em 1999, em
Caracas — Venezuela, sede do XXVI Congresso Interamericano de Psicologia da
Sociedade Interamericana. Este evento produziu uma publicacdo intitulada ‘Por uma
Epistemologia da Subjetividade’, fruto de uma mesa-redonda ocorrida naquele
congresso, na qual Gonzalez Rey e Furtado discutiam o uso do termo subjetividade.
Durante a apresentacdo dessa tematica, Gonzélez Rey e Furtado desenvolveram o
argumento de que, assim como acontecera anteriormente com os termos personalidade e
atitudes, a subjetividade passou a ser tdo usada a ponto de ganhar vida prépria
(BERNARDES, 2007).
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O comeco e o desenvolvimento de qualquer pesquisa faz surgir inUmeros
questionamentos, vale relembrar uma reflexdo sobre a possibilidade do uso do conceito
subjetividade: E possivel mesmo usar este termo sem definir seu(s) sentido(s)? Em
relagdo a tal questédo, Bernardes (2007, p.131) responde negativamente, pois: “Ainda que
na maioria das vezes, seja um termo usado para dizer do fenbmeno psicolégico como
uma producao social, existem diferencas (...)". Isso ndo implica dizer que nao se deve
buscar uma definicao conceitual para nortear determinadas pesquisas. Desta forma, esse
trabalho avancara no entendimento da subjetividade, buscando fontes em algumas
escolas filoséficas e psicolégicas para melhor entender a agdo subjetiva que € a

influéncia.

3.3 Principais conceitos: Sentido Subjetivo, Configuracao Subjetiva;
Subjetividade Individual e Subjetividade Social

A analise da influéncia do professor sobre o aluno de graduagédo em Filosofia na
Universidade Federal do Ceard implica ‘re-conhecer’ varios aspectos dos sujeitos
envolvidos. Para tanto, faz-se necessario o entendimento de alguns conceitos
importantes para Gonzalez Rey como sentido subjetivos: configuracdo subjetiva,
subjetividade individual e subjetividade social. Um desses conceitos pode ser entendido

como:

Um sentido subjetivo representa sempre uma unidade integradora de
elementos diferentes que, em sua jungdo, o definem. Temos chamado
configuragbes subjetivas as formagbes psicolégicas complexas
caracterizadoras das formas estaveis de organizagdo individual dos
sentidos subjetivos, estes também podem aparecer como 0 momento
processual de atividade, sem que se organizem nesse momento como
configuragdo subjetiva. O sentido caracteriza o processo da atividade

humana em seus diversos campos de acgdo. (GONZALEZ REY, 2005c,
p.21)

E sempre um desafio definir conceitos como sujeito, subjetivo e sentido subjetivo
e, também nao é de descartar que desde a Grécia Antiga fil6sofos venham pensando a
respeito do homem, dos sujeitos e varios aspectos envolvidos na questdo. Mas esta, de
modo algum, constitui a causa de ndo se procurar um ‘lugar comum’, um consenso entre

as definicbes desses conceitos, e tentar entendé-los.

Gonzélez Rey (2003) define o conceito de sentido subjetivo, embasado no
materialismo dialético, mas, nao deve, por esséncia fechar-se, ser concluida, visto na
soma de tese com antiteses surgirem novas sinteses sucessivamente. E esse o método

dialético e ndo deveria ser diferente com Gonzalez Rey.
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Ao comecar a definicao explicando que: “Um sentido subjetivo representa sempre
uma unidade integradora de elementos diferentes que, em sua jungédo, o definem”,
Gonzédlez Rey esta, ao contrario do que se pensa sobre o conceito, abrindo
possibilidades, pois, tem-se ai uma ‘unidade integradora’, isto €, uma unidade a integrar
algo que nao se fecha em sua unidade, os elementos subjetivos, sociais, efetivos etc..
Antes, esta aberto para se complementar e definir.

Dessa forma, o sentido subjetivo dos alunos de Filosofia encontra-se atravessado
de outros sentidos subjetivos, de sentimentos trazidos de casa, dos envolvimentos filiais,
paternais, matrimoniais, dos problemas do bairro, da familia, de saude, de desejos, da
educacao recebida na escola primaria e secundaria, da formacao cultural oferecida,
assim como perpassa outros sentidos subjetivos importantes na constituicdo subjetiva
desses sujeitos.

O percurso feito pelo aluno de graduagao durante o curso é um momento de
tensdo o qual:

Toda produgé@o de sentidos subjetivos € o resultado da tensédo entre os
sentidos que aparecem no percurso da agédo do sujeito e os sentidos
que antecedem esse momento, a partir das configuragdes subjetivas
implicadas em cada situacao concreta dessa acao. (GONZALEZ REY,
2005b ,p.35)

O periodo passado pelo aluno de graduacado na universidade € um percurso da
acao do sujeito, um momento processual de uma atividade humana, o aprender, o qual,
nesse momento, nao se separa emogdes e sentidos sensoriais. Os sentidos subjetivos

representam complexas combinagdes, inclusive, emogdes e processos simbolicos.

Para um melhor entendimento da questédo, apresenta-se a experiéncia de um ex-
colega de sala da graduagéo, o qual serd chamado de ‘Anthony’. O sujeito em questao foi
um dos primeiros selecionados no vestibular. Os demais integrantes da turma viam nele
um grande potencial académico, pelo volume de leituras realizadas pelo mesmo, pela
compreensao e facilidade para pensar tudo aquilo que era exposto no primeiro semestre
letivo do curso no qual o autor deste estudo foi participe. Até que, aproximando-se o final
do primeiro semestre, ‘Anthony’ comecou a ter baixa frequéncia e a chegar
exausto em sala. Sua mae o havia proibido de frequentar a universidade, negando-lhe as
passagens diarias, alegando sua predilecao por Direito, j& que via nessa area um futuro

promissor.

Comovido, o grupo comprometeu-se em partilhar financeiramente para que nao
se prejudicasse, dispensando atengédo aos seus relatos pessoais. As dificuldades nessa
relacdo se agravaram e sentia-se subtraido cada vez mais. Seu conhecimento foi
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comprometido, apesar do apoio a ele concedido. O brilhantismo de ‘Anthony’ era
admiravel. Entdo, por que sera que seu aprendizado e desenvolvimento foram
comprometidos? E por ndo conseguir separar a compreensdo simbdlica na
universidade das emocdes. O sentido subjetivo dos alunos representa, exatamente, a

juncdo de compreensdes racionais com sentimentos, e outras emogdes.

Outro conceito importante para a Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey é a
configuracao subjetiva no qual exerce importante funcéo na representacao dialética que o
autor estabelece entre o real e o subjetivo, constatada na seguinte definigéo:

As configuragdes ndo se constituem como expressdo de uma légica do
“interno” e do “externo”, sendo como expressdo de uma légica onde o
interno e o externo se integram dando lugar a um novo processo, onde
o interno se externaliza permanentemente e vice-versa. As
configuragbes s&o unidades constitutivas da personalidade que
respondem a sua constituicdo subjetiva. (...) a constituicdo subjetiva dos
distintos tipos de relac¢des e atividades que caracterizam a vida social da
pessoa. As configuracbes sdo categorias complexas, pluridimensionais
gue representam a unidade dindmica sobre a qual se definem os
diferentes sentidos subjetivos dos eventos sociais vividos pelo homem.
(GONZALEZ REY, 2003, p.118-119)

As configuracoes subjetivas derivam da multiplicidade de elementos, nas relagées
com os outros por exemplo, que a constituem e formam sua complexidade na vivéncia
dos sujeitos. Isso pode ocorrer nas relagdes entre alunos e professores e aluno-aluno na

universidade.

As categorias subjetividade individual e subjetividade social estdo intimamente
ligadas, pois, se expressam e se re-configuram diante das diferentes situacoes referentes
a vida social do sujeito.

A subjetividade individual tem como nivel de organizagdo a personalidade “uma
organizacao dialética que existe ndo como uma realidade acabada, sendo como um
processo permanente de desenvolvimento (...)” (GONZALEZ REY, 2003, p.115). E
necessario destacar que a subjetividade individual ndo fica restrita a uma dimensao
intrapsiquica, pois é reconhecida na processualidade dos sistemas sociais em que vive o
sujeito.

Ja o conceito de subjetividade social destaca a humanizagdo dos fendmenos
sociais, onde o produto e o produtor de sentidos se relacionam e se constituem em um
determinado contexto histérico-cultural. A relacédo entre o social e o individual se destaca
nas definigbes de Gonzalez Rey (2003), o qual enfatiza que a constituicao complexa da
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subjetividade humana é inseparavel da condicdo social do homem. Nos processos

sociais, o individuo & constituinte e simultaneamente constituido.

Esses sujeitos de sentidos, objetos de andlise (os alunos de graduagao), ndo sao
mais considerados como uma tabula rasa — recipiente no qual se pde ou se imprime
sentidos — mas sujeitos complexos e dialégicos a se constituirem, inclusive, no curso da

pesquisa.
3.4 Epistemologia Qualitativa

A epistemologia estd relacionada ao desenvolvimento de uma posi¢éo reflexiva,
significando: interrogar e fundamentar os principios metodoldgicos, identificar seus limites
e possibilidades e abrir uma discussao epistemoldgica que possibilite a transicao entres
as contradicdbes da pesquisa cientifica. A exigéncia de uma revisdo teorica e
epistemolégica também é defendida por Gonzalez Rey (2005c¢) a fim de evitar a geragao
do continuismo, de uma posi¢ao instrumentalista da pesquisa qualitativa, ao legitimar o
qualitativo por meio dos instrumentos utilizados na pesquisa e nao pelos processos

caracteristicos da producao de conhecimento.

A proposta da epistemologia qualitativa de Gonzalez Rey (2005c), foi introduzida
com o objetivo de acompanhar as necessidades da pesquisa qualitativa no campo da
psicologia. Sua proposta tenta manter um pensamento epistemolégico que receba formas
de producao de conhecimento que reconheca necessidades de objeto de estudos que
tenha suas especificidades em sua constituicdo. Gonzélez Rey (2005c) tenta buscar uma
posicdo a respeito das novas perguntas em uma diferente construgdo de conhecimento.
Com isto, se pretende desenvolver epistemologias particulares nos diferentes campos do

conhecimento.

Gonzélez Rey (2005) corrobora Gastén de Bachelard: “considerava o surgimento
dessas novas epistemologias, a Unica forma de enfrentar os desafios epistemoldgicos
particulares de cada ciéncia.”.

Sao trés os principios fundamentadores da epistemologia qualitativa definidos por
Gonzalez Rey (1997, 2005c): 1) A construtiva-interpretativa: A producédo do conhecimento
tem uma natureza construtivo-interpretativa implicando a compreens@o do conhecimento
como produgdo e nao como apropriacdo linear da realidade a nds apresentada. 2)
Dial6gica: € carater interativo do processo de produgcdo do conhecimento que
compreende a pesquisa como uma atividade comunicativa, com foco nos problemas
humanos devendo haver comunicacao entre pratica e teoria, entrevistado e entrevistador.
Significa que ninguém pode produzir conhecimento por inércia, estagnado, sozinho. Nao
ha como produzir conhecimento sem haver uma relagdo entre o investigador e o

investigado. Como fazer um experimento sem que o pesquisador va até onde o objeto de
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estudo estd, ou venha até, e sem interacao? Nao ha como e 3) Singular: A singularidade
como nivel legitimo da producdo de conhecimento, onde os casos singulares das

pesquisas afirmam-se como legitimos construtos de desenvolvimento teérico.

A partir dessa Epistemologia entende-se a producdo de conhecimento como um
processo aberto que busca a elaboragao de formas mais complexas de compreensao do
fendbmeno estudado. Seguindo esse entendimento Lestani (2001) outras caracteristicas

desse conhecimento:

O conhecimento caracteriza-se como um empenho, envolve uma forma
de se conduzir diante de uma realidade mutante. Nao e um momento

conclusivo sobre uma realidade estatica e a-histérica. Faz parte de um

processo vivo, em permanente mudanga e em cujo curso todo resultado
€ parcial, pois configura apenas um momento da producéo teodrica.
(LESTANI, 2001, p.51)

Depois do pesquisador incorporar os trés principios da Epistemologia Qualitativa ele
deve contar com as categorias de trabalho efetivo em sua pesquisa. Sao elas categorias
conceituais e nao classificatérias. Vale a pena se ater a alguns conceitos basilares das
obras de Gonzalez Rey (2005c) mas que esses e outros conceitos foram tratados no item

3.3 anterior a esse nesse mesmo capitulo.

Outro conceito importante é a ‘zona de sentido’, que faz referéncia aos espacgos de
inteligibilidade produzidos na pesquisa cientifica e ndo esgotantes da questdo a que
significa. Outro € o carater construtivo-interpretativo do conhecimento, concernente a

construcao constante e dialética do conhecimento.

O conceito de ‘zona de sentido’ tem profunda significacéo epistemoldgica por sua
capacidade de gerar campos de inteligibilidade, de compreensao, dos quais derivam
novas zonas, espacos de acao sobre a realidade nos processos cognitivos e mentais,
através de representacdes tedricas ou representacées mentais.

Essas zonas de inteligibilidade, segundo Gonzalez Rey (2005c), originam-se da
construgcédo de conhecimento legitimado na sua continuidade, articulando essas zonas em

modelos cada vez mais Uteis para a producao de novos conhecimentos.

Os conceitos de sujeito e de zonas de sentido continuam a ser desenvolvidos nas
obras desse autor, o qual sente a necessidade de realizar mudancas na forma de se
produzir conhecimentos sobre a subjetividade. Gonzalez Rey (1997, 1998, 2000) propde
nao apenas um conjunto de métodos qualitativos, mas a constituicdo de uma auténtica
‘epistemologia qualitativa’ da subjetividade. Vérios elementos tedricos da sua proposta

serao utilizados como:

O conhecimento é uma producgao construtiva-interpretativa. Quer dizer,
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o conhecimento ndo representa a soma de fatos definidos pelas
constatagdes imediatas do momento empirico. O carater interpretativo
do conhecimento aparece pela necessidade de dar sentido as
expressdes do sujeito estudado cuja significagdo para o problema
estudado é somente indireta e implicita. (GONZALEZ REY, 1999, p. 37)

Por exemplo, a criagdo de uma vacina, inicialmente, surge um dia uma idéia que,
com o passar do tempo produz varias experiéncias mal sucedidas geraram um resultado
satisfatério, e produzam um conhecimento especifico. Construtiva, pois, uma idéia se
constréi podendo gerar ou nao algo real, posteriormente existente. E interpretativa, por
sé-la e ter sido interpretada por necessidade.

Caréter interativo do processo de producdo do conhecimento. Este
segundo atributo da epistemologia qualitativa enfatiza ndo s6 que as
relagbes investigador-investigado sdo uma condicdo para o
desenvolvimento das investigacbes nas ciéncias humanas, mas sim
que o interativo € uma dimensdo essencial do processo mesmo de
producédo de conhecimentos, € um atributo constitutivo deste processo
no estudo dos fenébmenos humanos. (GONZALEZ REY, 1999, p. 39)

Isso significa que a Epistemologia Qualitativa destaca que ninguém pode produzir
conhecimento por inércia, estagnado, sozinho. Nao ha como produzir conhecimento sem
haver uma relagao entre o investigador e o investigado. Como fazer um experimento sem
que o pesquisador va até onde o objeto de estudo esta, ou venha até ele, e sem
interacdo? Nao ha como. O autor ainda declara ser um ‘atributo constitutivo’ na
compreensao dos fenbmenos humanos.

Buscando encontrar expectativas e justificativas para esse tipo de pesquisa,
Saffioti (2004, p.43) entende que “ninguém escolhe seu tema de pesquisa, antes, se é
escolhido por ele”. A influéncia como tema relevante para este pesquisador resultou de
sua experiéncia de vida, inclusive, a vivida como aluno. Essa escolha materializada na
presente investigacao deriva da propria posicao do pesquisador como sujeito de sentido
influenciador e influenciado.
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CAPITULO IV - PERCURSO DA PESQUISA: METODOLOGIA

A presente pesquisa em educacao tem interface com a Filosofia em dois aspectos:
o primeiro, de cunho teobrico, pois, os aportes utilizados sao das duas areas, isto é, além
das leituras de textos da area de educacao, utilizaram-se textos de autores advindos da
Filosofia, os quais transitam em ambas as areas. O segundo aspecto é de cunho
metodoldgico, visto a proposta de investigacdo estar conectada com o objeto de estudo:
a influéncia do professor sobre o aluno de graduacao em filosofia. Percebendo como se
dao essas possiveis relagbes e influéncias, através do instrumento de pesquisa, a
entrevista foi aplicada aos alunos ja graduados em filosofia pela Universidade Federal do
Ceard — UFC.

4.1. Objetivo Geral

Investigar as possiveis influéncias do professor sobre o aluno ja graduado no curso

de filosofia pela Universidade Federal do Ceara, a luz subjetividade.
4.2. Objetivos Especificos

1. Identificar as influéncias e as relagbes estabelecidas pelo professor com o
aluno no ambiente formal da sala de aula e em outros espacos informais,

com o enfoque da epistemologia qualitativa.
2. Investigar as influéncias e relagdes dos alunos entre si em sala de aula.
4.3 Justificativa

Compreender os fenbmenos que propiciam a influéncia do professor sobre o aluno
em filosofia € uma das justificativas que motiva essa pesquisa, pois a experiéncia do
pesquisador foi influenciada pelos docentes da Universidade Federal do Ceara.

Outra justificativa é a de buscar a relagdo com a formacgédo, ou seja, se existe
influéncia na pratica pedagédgica na vida dos recém-formados. Assim, para a
compreensdo dessas influéncias, faz-se necessaria uma breve exposicdo da escolha
metodolégica adotada, a pesquisa qualitativa. Conforme atesta Gonzalez Rey (2005),
“ndo existe nada que possa garantir, de forma imediata no processo de pesquisa, se
nossas construcdes atuais sdo as mais adequadas para dar conta do problema que
estamos estudando”, mas, € possivel demonstrar como ocorrem tais construgdes, com

vistas a resolugédo do problema estudado.

4.4 Percurso metodolégico

Para ter acesso as influéncias do professor sobre o aluno da graduacao, fora
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adotada para as analises das respostas, a Pesquisa Qualitativa e utilizou-se uma
variacao da Andlise de Conteudo elaborada por Lawrence Bardin (1977). Variagcdo por
que nem todas as etapas sugeridas por Bardin (1977) foram utilizadas. A seguir as
etapas oferecidas por Bardin (1977, p.96), e em seguida as que foram utilizadas na
presente pesquisa.
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A analise de conteudo se deu através das entrevistas. Durante a coleta houve
uma preparagdo prévia a analise, que se deu a partir do aprofundamento, do
entendimento, de cada conteludo obtido e, por fim, da interpretacdo mais ampla de
todos os contetdos obtidos. A coleta e a andlise de conteddos foram simultaneas. A
organizagao das partes metodolégicas para a analise de conteudo propostas por Bardin
(1977) sao a codificacdo, a categorizacao, a inferéncia e o tratamento informatico.

Uma das definicdes encontradas em Bardin diz que:

“A andlise de conteudo fornece informagdes suplementares ao leitor
critico de uma mensagem, seja ele linglista, psicélogo, socidlogo, critico
literario, historiador, exegeta religioso ou leitor profano desejando
distanciar-se da sua leitura <aderente>, para saber mais sobre esse
texto.” (BARDIN, 1977, p.133)

O ponto de partida para a andlise de contetudo foi dado a partir da mensagem
escrita obtida e provocada pelo pesquisador. Segundo Franco (2007, p.12), as
mensagens “expressam as representagdes sociais na qualidade de elaboragdes mentais
construidas socialmente, a partir da dindmica que se estabelece entre a atividade
psiquica do sujeito e 0 objeto do conhecimento”. A linguagem comunica a mensagem
que se constréi na pratica social, que tanto constitui a subjetividade individual como a
subjetividade social. Entendendo até aqui que em diferentes momentos
histdéricos a linguagem acontece “como uma construcdo real de toda a
sociedade e como expressdao da existéncia humana, esta passa a elaborar e
desenvolver representagdes sociais no dinamismo intencional que se estabelece entre

linguagem, pensamento e a¢ao” (op. cit., p.13).

Ainda conforme Franco (2007), as caracteristicas definidoras da analise de
conteudo sado: a fonte (0 emissor), o processo de codificagdo, a mensagem, o processo
de decodificagcdo e o receptor. Como o ponto de partida para a andlise de conteudo,
o pesquisador fard suas inferéncias sobre esse elemento da comunicacao obtidos

na mensagem. Nesse sentido Bardin afirma que:

A andlise de conteddo pode ser considerada como um conjunto de
técnicas de andlises de comunicagdes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens... A
intencdo da analise de conteudo é a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigbes de producdo e de recepgao das mensagens,

inferéncia esta que recorre a indicadores” (BARDIN, 1977, p.38)

Tais técnicas ajudaram na andlise do sentido subjetivo dos alunos entrevistados,

ja que as mensagens analisadas como um todo contém uma grande quantidade de
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informacdes sobre seus autores (Franco, 2007).

Entre o dominio da linglistica e o da hermenéutica, encontram-se trés campos de
andlise de conteudo esses expostos por Franco (2007), como sendo os métodos ldgico-
estéticos e formais, método |6gico-semanticos e métodos semanticos e semantico-
estruturais. Esses trés campos compdem as fronteiras entre os territérios da lingUistica

tradicional, da linglistica moderna e da hermenéutica.

Esses territérios ndo séo intransponiveis se o pesquisador utilizar uma perspectiva
social, como no se pretende no caso presente, implicando que a perspectiva sécio
histérica venha a se utilizar de metodologia que:

Fundamentada na tradicdo hermenéutica, essa metodologia de analise
deve ser considerada como uma das dimensfes do exercicio de
compreensdo e interpretagédo a ser enfrentado pelo analista social, uma

vez que ndo exclui uma andlise logica, formal e objetiva. (...) a vida

cotidiana ndo se resume ao aqui e agora. Ao contrario, €, sobretudo,
fruto de um longo, conflitivo e complexo processo histoérico e social. (op.
cit., p.34)

O inicio da analise detalhada dos conteudos obtidos se deu a partir da analise de
conteudo de Bardin (1977), que afirma o seguinte: “Enquanto esfor¢co de interpretacéo, a
andlise de conteudo oscila entre os dois pdlos do rigor da objetividade e da fecundidade
da subjetividade” como é o caso da presente pesquisa, e vai além: “Absolve e cauciona o
investigador por esta atracgéo, pelo escondido, o latente, o ndo-aparente, o potencial
de inédito (o nao-dito), retido por qualquer mensagem”. As mensagens, obtidas
pelas entrevistas, foram analisadas e interpretadas para alcangar uma compreensao de

rigor académico-cientifico.

Na primeira etapa proposta por Bardin (1977) encontra-se a organizagdo da
andlise que compreende ‘trés pdlos cronoldgicos’, a saber: (a) a pré-andlise, (b) a
exploracdo do material e (c) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacgao.
Na segunda etapa, sobre a codificagdo Holsti (in. Bardin, 1977, p.97) afirma que “A
codificagéo é o processo pelo qual os dados brutos sao transformados sistematicamente
e agregados em unidades, as quais permitem uma descricdo exata das caracteristicas
pertinentes ao contetdo”.

Na terceira etapa, a Categorizagao foi efetuada operacdo de classificagdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios previamente definidos,
conforme Bardin (1977).
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Chamada de inferéncia, essa etapa possui alguns poélos de andlise (ou de
atracdo) que sao: o emissor, 0 receptor, a mensagem e o médium (o canal, o
instrumento, o objeto técnico, o suporte material do cédigo), conforme Bardin (idem). Na
mensagem havendo no conteldo o codigo e a significacdo. A Ultima etapa é o tratamento
informatico que, conforme a autora acima citada descreve as utilidades do computador
para a andlise de dados. Afirma ainda que os computadores sdo capazes de efetuar
qualquer tarefa que seja, desde que o operador programe-o para tal tarefa pré-
determinada com um software e hardware especificos, dependendo do caso.

Como instrumento de pesquisa foi utilizado a entrevista semi-estruturada com uma
amostra de conveniéncia, a fim de resgatar nas memoérias dos pesquisados, as
influéncias recebidas dos seus professores na graduagao, ndo apenas de forma técnica,

tedrica ou conceitual, mas também pessoal.

A escolha da entrevista como instrumento se deu por ela permitir o didlogo,
favorecendo assim a manifestacdo da expressdo subjetiva do sujeito em sua
complexidade. Entende-se esse momento da entrevista como um espaco dialégico e
dialético que tem como eixo central a qualidade do vinculo que se estabelece entre o
pesquisador e 0 pesquisado.

Como base metodoldgica, foi escolhido a Epistemologia Qualitativa de Gonzélez
Rey (2003) que possibilita adentrar o universo dos sujeitos. Essa deciséo se justifica por
dois motivos: o primeiro é a busca pela coeréncia com o quadro teérico assumido nessa
pesquisa; o segundo motivo sdo contribuicbes fornecidas pelos dados que foram
analisados sob oética da Epistemologia Qualitativa.

Dentro deste marco epistemolégico o processo de construcdo de conhecimento é
definido como um processo aberto, orientado por compreensdes complexas do fenémeno
estudado.

4.5 Participantes da Pesquisa

Os participantes dessa pesquisa foram alunos de graduagcdo em filosofia,
Unica turma do campus da Universidade Federal do Ceara — UFC. Observou-se a
influéncia do professor sobre o aluno ja graduado nessa &area e as demais
experiéncias adquiridas durante a graduacao. Buscou-se resgatar as
memoérias decorrentes desse periodo. Foram entrevistados seis graduados em
filosofia pela Universidade Federal do Ceard, representando a metade dos formados no
primeiro semestre do ano de 2007. Segundo Gonzéalez Rey (1997), ndo € necessario um
grande contingente de entrevistados para esse tipo de pesquisa.

A faixa etaria dos sujeitos envolvidos € de vinte (20) a trinta e dois (32) anos de

idade, dos quais, cinco (5) do sexo masculino e uma (1) do sexo feminino, expressando a
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predominancia do referido género em meio aos cursos de Filosofia ministrados no Brasil.

Dos sujeitos entrevistados, verificou-se que depois de graduados seguiram as
seguintes profissées: um (1) é pesquisador, recebendo recursos como bolsista; dois (2)
sdo musicos e trabalham também com produgdo cultural, literatura e composi¢des
artisticas; e, trés (3) sao professores, dos quais dois (2) lecionam no ensino médio da
rede publica e privada e um (1) no ensino médio na rede publica e privada e na
graduacao em uma universidade privada, todos na cidade de Fortaleza — Ceara.

4.6 Instrumento

O instrumento organizado para direcionar o curso do presente estudo foi:
entrevista semi-estruturada com roteiro semi-estruturado, no qual foi gravada e transcrita
para analise.

Segundo Trivifios (1987, p.82): “a entrevista semi estruturada é um dos principais
meios para o investigador realizar a coleta de dados”. Reconhece-se nesse tipo de
entrevista o fator qualitativo, pois valoriza a presenca do investigador e oferece as
perspectivas acessiveis ao informante, afim de que alcance a liberdade necesséria

para a obtengdo do maximo de informagdes dos sujeitos pesquisados (idem).

Nas entrevistas, destacaram-se certos questionamentos, apoiados na teoria da
subjetividade de Gonzalez Rey (2003).Estes dizem respeito, diretamente, ao objeto na
pesquisa: a influéncia do professor sobre o aluno na graduacéo. Os assuntos e questdes
abordadas na entrevista sé@o: a histéria da vida sécio-familiar, o grau de relagéo professor
aluno, o grau de influéncia professor-aluno e a experiéncia apds a graduacao.

As sugestdes apontadas anteriormente sdo propostas por Trivifios (1987, p.82)
assim como: buscar nas questdes a serem feitas “(...) um amplo campo de interrogativas,

fruto de novas hipéteses surgidas a medida que se recebem as respostas do informante”.

A entrevista seguiu o roteiro pré-estabelecido assim como seus eixos encontrados
no Apéndice A. Os eixos do roteiro de entrevista foram elaborados durante o
desenvolvimento da pesquisa, que foi constituindo a acdo desse pesquisador, assim
como a partir da vivéncia do pesquisador no locus abordado, a Universidade Federal do
Ceara, da relacdao com os contatos, graduados em filosofia pela Universidade Federal do
Ceard, e do fendmeno social que interessa, neste caso, a influéncia do professor sobre o
aluno na graduacgao.

O critério de utilizacdo da entrevista nasceu do reconhecimento de que os
resultados obtidos poderiam ser enriquecidos pelo dialogo, abrindo o canal para a
compreensdao mais ampla dos sentidos subjetivos que foram produzidos durante o curso
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da pesquisa.
4.7 Locus da pesquisa e o curso de Filosofia

O locus do presente estudo fora a sala de aula, com alunos que cursaram filosofia
a noite, Unico horario de atuacdo do curso de filosofia na Universidade Federal do
Ceara.

E possivel identificar no Quadro 10 (p.102) como os alunos entrevistados vivem

atualmente. Verificou-se que a realidade dos mesmos nao mudou de forma significativa

em relacdo ao inicio de seus cursos. A necessidade de se trabalhar para ajudar os
pais e/ou sustentar a familia (assim foi o meu caso), faz com que
alunos optem por um curso noturno, desde que a atividade diurna hdo de reservar ao
trabalho. Nao que isso seja condicdo para a escolha do curso, mas a maioria dos
alunos que estudaram no periodo em que o presente pesquisador cursou Filosofia na
Universidade Federal do Ceard, trabalhavam durante o dia e estudavam a noite. Sobre
os tipos de estudante percebe-se que:

O estudante em tempo integral é mantido totalmente pela familia,
podendo dedicar-se somente ao estudo, seja ele cursado no periodo
diurno, integral ou noturno. (...) O estudante-trabalhador ou, literalmente,
o estudante que trabalha, continua sendo em parte mantido pela familia.
O trabalhador-estudante diferencia-se do anterior por ndao depender
financeiramente da familia, mas, pelo contrario, colaborar para o
orcamento doméstico. FURLANI (1998, p.41)

Necessidades econOmicas regionais podem levar a determinadas escolhas
profissionais, mas € publico que o curso de Filosofia oferece ao futuro graduado, apenas
a possibilidade de lecionar, salvo raras excegOes. A escolha de cursos noturnos

torna-se uma opgao para contribuir para melhoria profissional e financeira.

As universidades brasileiras sdo confrontadas com os grandes desafios
que o pais enfrenta, entre outros, o de fazer face a um mercado
internacional cada vez mais seletivo e competitivo, 0 que exige politicas
bem definidas e arrojadas em ciéncia, tecnologia e educagéo, e
encontrar solugdes para nossos graves problemas sociais, de modo a
haver equidade social, questdo que depende de forte vontade politica e

grandes modificagdes na estrutura social. (op. cit., p.151-152)

Para uma melhor compreensao da realidade brasileira do curso de Filosofia, tem-
se a seguir um pequeno esbog¢o do desenvolvimento do referido curso no Brasil.

A introducao de curriculos e programas, assim como a exclusao de determinados

cursos teve inicio em 1964, com o golpe militar, o qual derrubou Jodo Goulart, fato a
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caracterizar o fim do liberalismo (inclusive na educacéo), de sua ideologia nacionalista e
a exaustdo do populismo. Curriculos e programas foram modificados apdés a Reforma
Universitaria (Lei n°. 5540/1968), gerando padrées de racionalidade tecnol6gica e
excluindo a racionalidade critica e criativa da academia, conforme Moreira (1990). Nao é
pelo fato de o mercado de trabalho exigir profissionais com essa ou aquela formagéo que
o atual Governo Federal, ou suas instancias especificas, como o Ministério da Educacéao,
por exemplo, deverdo se submeter e se esquecer da formacdo humana, da reflexao
filosdfica, de um despertar para a criticidade.

Nao é pelo fato do mercado de trabalho exigir profissionais com determinada
formacao, que o Ministério da Educagédo do atual Governo Federal ou demais instancias
especificas, devam esquecer da formagao humana, da reflexao filoséfica e do despertar
para a criticidade.

Garantir o desenvolvimento da criticidade do aluno e assegurar uma
interlocucao entre as diversas disciplinas e a filosofia, exercitando a verdadeira cidadania,
sao justificativas apresentadas e discutidas (Brasil, 2008; 1999) até hoje para o ensino da
Filosofia.

A obrigatoriedade do ensino de Filosofia no ensino médio e fundamental tem
gerado boa discussdao em varios ambitos, inclusive nos departamentos de Filosofia nas
universidades federais, tanto no que tange as exigéncias do mercado laboral, quanto
sobre a qualidade do ensino. Tais condi¢cdes visam tal aperfeicoamento, podendo
oferecer um melhor tratamento das questbes relevantes para a formacao plena dos
alunos de graduagdo. Se tornardo em sua maioria, professores e, provavelmente
exercerao tal oficio com maior qualidade no ensino médio e fundamental. Dai a
justificar o ponto central dessa pesquisa, que & a influéncia do professor

sobre o aluno.

A afirmagado da obrigatoriedade, inclusive na forma de lei, torna-se
essencial para qualquer debate interdisciplinar, no qual a filosofia nada
teria a dizer, nao fora também ela tratada como disciplina, ou seja,
como conjunto particular de conteldos e técnicas, todos eles
amparados em uma histéria rica de problematizacdo de temas
essenciais e que, por conseguinte, exige formacdo profissional
especifica, s6 podendo estar a cargo de profissionais da area. (BRASIL,
2008, p.16-17)

Apds a Lei n° 5540/1968, a faculdade de educacdo substituiu a faculdade de
filosofia, ciéncias e letras, as quais seguiam o modelo de Von Humboldt (que é
particularmente reconhecido como o pai do sistema educacional alemao, usado como

modelo em paises como os Estados Unidos e Japao). Esse modelo € um dos pioneiros
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nas reflexbes sobre a universidade com o texto ‘Sobre a Organizacdo Interna e
Externa das Instituigcées Cientificas Superiores em Berlim.’

Sua argumentagédo parte do pressuposto de que as instituicdes cientificas
cabe a responsabilidade do enriquecimento da cultura moral da Nacado. Afirma,
também, ser a organizacdo interna destas instituicées, caracterizada pela combinagao
de ciéncia objetiva e formacdo subjetiva. A organizagdo externa teria uma finalidade
pragmatica, ao preparar o aluno para a saida da escola e o ingresso na
universidade. Apresenta, além disso, uma concepg¢ao de ciéncia pura que assim deve
permanecer para ndo ser deturpada pelas demandas sociais.

Seguindo esse modelo, a faculdade no Brasil tornou-se unificada pela técnica,
baseada nos modelos americanos e, conseqientemente, no modelo de Von Humboldt,
pois, a instituicado de ensino superior americana seguia seu modelo.

E importante também observarmos que os objetivos dos programas séo
formulados comportamentalmente, confirmando a orientacao tecnicista
dos mesmos: o enfoque dos objetivos comportamentais é aplicado a
todo resultado a ser obtido no curso, ao invés de apenas a certos tipos
de comportamento que podem ser previamente identificados.
(MOREIRA, 1990, p.138)

Essa orientacdo tecnicista, gerada por aqueles que compunham os grupos de
trabalho pensadores da ‘nova universidade’, no periodo da ditadura militar, promovera
curriculos com excesso de disciplinas especificas, relevando o carater tecnicista a ser
inserido na universidade e, como conseqléncia, levando a supervalorizagdo das
especializagbes e separando a teoria da pratica, trazendo em si um carater ideoldgico
conservador por traz (MOREIRA, 1990).

Depois da abertura politica de 1989, o curso de Filosofia voltou a ser inserido nas
universidades, mas, permanecem disciplinas, curriculos e professores do periodo da
ditadura, os quais reproduzem velhas teorias aos alunos de graduagao, futuramente
professores.

Atualmente, os professores do curso de Filosofia, tanto do ensino médio como da
graduagéo, se deparam com algumas perguntas feitas por alunos iniciantes do tipo: por
que estudar filosofia? (BRASIL, 1999). Retornando ao velho pensamento tecnicista e
pragmatico referente a pensar como um todo e ao curso de Filosofia em si, questiona-
se sobre a utilizacao da referida ciéncia para algum objetivo. A titulo de exemplo: a
arquitetura é Util a construgdo, a odontologia a saude bucal ou a comunicagao social ao

jornalismo. Essa questéo leva a uma reflexdo inerente ao ensino e aprendizagem no
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mundo atual, um mundo pragmatico, voltado para solu¢des imediatas e no qual, de
acordo com as exigéncias do sistema capitalista, a Filosofia vai perdendo seu carater
reflexivo, voltando-se, pois, para idéias e conceitos.

Sobre a utilidade da Filosofia e alguns aspectos correlacionados, expde Severino
(2005) que o trabalho daqueles que procuraram justificar a filosofia foi dificultoso por

causa daqueles que procuram encontrar uma ‘utilidade’ para ela.

Alguns dos que tentam buscar justificagcbes concernentes a filosofia enquanto
‘atividade pratica’ ou de sua ‘utilidade’, como Severino (2005), afirmam que a filosofia é
autbnoma e se autonomiza cada vez mais com o desenvolvimento das ciéncias e do
conhecimento humano a respeito das coisas, distanciando-se e desvinculando-se das
forcas vitais, afastando-se da pragmaticidade, caracterizando diversas ciéncias. Isto é,
apesar da existéncia do pragmatismo — uma corrente filoséfica que destaca o alcance
concebivel sobre a conduta da vida (ABBAGNANO, 1998) — a filosofia, enquanto ciéncia,
nao deve perder seu carater universalista e adentrar em areas ja concebidas como
ciéncias, por circunstancias e necessidades histéricas. A Filosofia deve ser autbnoma, o
que significa ndo depender de outras ciéncias e campos de saber, pois, esta € a ‘mae’ de
todas as ciéncias e, havendo o desenvolvimento delas, ai devera se autonomizar ainda

mais e nao se atrelar e nem imiscuir-se em nenhuma outra.

Por vezes, a Filosofia é tentada e levada cada vez mais a se adequar as
exigéncias de mercado de trabalho, afastando, por diversos fatores, o interesse dos
alunos a reflexdo e ao pensar filosofico. Nesse sentido, percebe-se que: “Para os
professores de filosofia, trata-se sem duvida de um desafio atrair os jovens para exercitar
esse outro olhar sobre 0 mundo e sobre si mesmo.” (ARANHA & MARTINS, 2003).

Lembrando a reflexao do filésofo italiano Gramsci (In. Aranha, 1989) somos todos,
de certa forma, filosofos, na medida em que nos propomos questdes de natureza
filosofica. Vé-se entao ndo ser a intengdo primeira, ou a natureza, do ensino de Filosofia
na universidade, pelo menos nos cursos basicos, formar filésofos, mas sim, provocar a
reflexao filosofica, propor questoes dessa natureza (ARANHA & MARTINS, 2003).

Os alunos que passam pelo curso de Filosofia tém a experiéncia da reflexao
filosdfica diferenciada, em comparagao com os alunos de outros cursos, pela natureza e
pela especificidade do curso. Em outros cursos, alguns alunos, eventualmente, optam por
uma ou outra disciplina de filosofia. Porém, este aluno ocasional ndo passara toda a sua

graduacgao com um enfoque filosofico.
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4.8 Procedimentos

Foram utilizados os seguintes procedimentos: 1. Convidar graduados em Filosofia
pela Universidade Federal do Ceara a participarem da entrevista; 2. Realizar entrevistas
com os alunos; e, 3. Analisar o conteudo dos dados obtidos.

Na coleta dos contetdos, seguiram-se 0s passos sugeridos por Creswell (2007,
p.195-199):

1. Organizagdo, separagdo e preparagdo dos conteudos para andlise que

compreendem: transcrever as entrevistas e organizar os conteldos;

2. Ler todos os dados, elaborando e digitando conclusées gerais a partir das
respostas obtidas para as seguintes questdoes: “Que idéias gerais os participantes
expdem? Qual é o tom dessas idéias?” (Creswell, 2007, p.196);

3. Analise detalhada dos conteldos obtidos através da variacdo da andlise de
conteudo de Laurence Bardin (1977).

O primeiro momento da observacado de conteudos se deu a partir da coleta das
entrevistas. Nas entrevistas, houve um encontro, de cada vez, entre sujeitos onde um
interpreta o outro como um sujeito sempre dialdégico e dialético. Esses sujeitos
entrevistados ndo sdo apenas alguns individuos que forneceram informagdes para
essa pesquisa. Nessa relagdo entre sujeitos, o pesquisador buscou-se certa
sensibilidade na relagcdo com os entrevistados, pois, 0s alunos se expressaram face a

face com o pesquisador, e confiou-lhe seu pensamento.

Buscou-se deixar de lado as concepcbes do pesquisador, apesar da leitura das
experiéncias dos outros com relagdo a prépria concepgcao do “eu”. Viu-se que as
respostas dos entrevistados se constituiram em explanacdes de fatos e acontecimentos,
fatos significados e significativos para os entrevistados que organizam e dao sentidos as
suas existéncias, pois sdo sujeitos de sentidos, com suas subjetividades em constituicdo
que passaram, de fato, por influéncias na graduacao.

Dito e feito, fora escolhido um grupo de seis graduados em Filosofia pela
Universidade Federal do Ceard, entrevistados no ano de 2009, no qual objetivou-se
detectar a influéncia na relacdo professor-aluno. A relacdo entre entrevistado e
entrevistador mostra um encontro de sujeitos dialéticos, que nao devem ser
considerados apenas como quem fornece informacdes ao pesquisador, pois, a relagao
entrevistador-entrevistado é bem mais complexa, conforme atenta Romanelli (1998):

“(...) no contexto especifico criado no decorrer da entrevista, o outro

elabora sua fala, que ndo é mero enunciado suscitado a partir de uma
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pergunta, mas constitui-se em traducdo e sinteses de multiplas
experiéncias, que ele seleciona e interpreta, procurando desvelar-lhes o
significado para si e para o pesquisador, no momento mesmo em que
organiza sua reflexao. E no interior dessa relacdo densa, construida aos
poucos, que um apreende o outro, avalia-o, aproxima-se ou distancia-se
dele.” (ROMANELLI, 1998, p.130)

Certo de que a entrevista é uma das mais importantes fontes de informacao, fez-
se necessario adequa-la a presente dissertacdo, no qual o respondente é entrevistado
por um curto espago de tempo (meia-hora, no maximo). Tal processo segue
caracteristicas de uma entrevista ‘espontadnea’, com carater de conversa informal,
regida por um conjunto de perguntas previamente elaboradas e estruturadas. Um
gravador digital e a transcricdo do material colhido foram imprescindiveis para uma
analise do conteudo apurado.

Tal analise de conteudo deu-se por intermédio da extragdo de sentido
dos mesmos, segundo as entrevistas, atendendo as sugestbes de Bardin
(1997). Durante a coleta, houve uma preparacao prévia com a andlise, dada a partir do
aprofundamento, do entendimento de cada conteudo obtido e, por fim, da interpretacéo
mais ampla de todos os conteudos obtidos.

Uma das definicdes encontradas em Bardin destaca:

“A andlise de conteudo fornece informagdes suplementares ao leitor
critico de uma mensagem, seja ele linglista, psicélogo, socidlogo, critico
literario, historiador, exegeta religioso ou leitor profano desejando
distanciar-se da sua leitura <aderente>, para saber mais sobre esse
texto.” (BARDIN, 1977, p.133)

O ponto de partida para a andlise de conteudo se deu a partir da mensagem
obtida, seja ela verbal (oral ou escrita) gestual, silenciosa ou diretamente provocada pelo
pesquisador. Segundo Franco (2008), as mensagens:

(...) expressam as representagdes sociais na qualidade de elaboracdes
mentais construidas socialmente, a partir da dinamica que se
estabelece entre a atividade psiquica do sujeito e o objeto do
conhecimento. (...) Linguagem como uma construgédo real de toda a
sociedade e como expressao da existéncia humana que, em diferentes
momentos histéricos, elabora e desenvolve representagbes sociais no
dinamismo intencional que se estabelece entre linguagem, pensamento
e agdo. (FRANCO, 2008, p.12)

A linguagem comunica a mensagem construida na pratica social, vindo a constituir
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tanto a subjetividade individual como a subjetividade social do qual fazem parte o emissor
e o receptor. Conforme Franco (2008), as caracteristicas definidoras da andlise de
conteudo sado: a fonte (0 emissor), o processo de codificagdo, a mensagem, o processo
de decodificagdo e o receptor. A mensagem obtida foi o ponto departida para a analise
do conteldo, cujo pesquisador fizera suas inferéncias sobre esse elemento da
comunicacao. Nesse sentido, Bardin afirma que:

A andlise de conteudo pode ser considerada como um conjunto de
técnicas de andlises de comunicagbes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricao do conteddo das mensagens... A
intencdo da andlise de conteido é a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo e de recepgdo das mensagens,
inferéncia esta que recorre aos indicadores” (BARDIN, 1977, p.38).

Tais técnicas ajudaram nas analises dos alunos de graduacgao, ja que as
mensagens contém uma grande quantidade de informagdes sobre seus autores (Franco,
2007).

Esses territérios das informagdes ndo sao intransponiveis se o pesquisador utilizar

uma perspectiva social.

(...) essa metodologia de analise deve ser considerada como uma das
dimensdes do exercicio de compreensdo e interpretagdo a ser
enfrentado pelo analista social, uma vez que ndo exclui uma analise
I6gica, formal e objetiva. (...) a vida cotidiana ndo se resume ao aqui e
agora. Ao cont