A RELACAO TEORIA/PRATICA NA ACAO DOCENTE

Maria Nobre Damasceno

| — Algumas reflexées sobre a relagdo teoria-prética.

Ao longo de nossa experiéncia como professora de ensino
de 1.° e 2° e 3.° graus, tornou-se lugar comum ouvir alunos
e professores afirmarem que nosso ensino se caracteriza por
ser acentuadamente tedrico, e por essa razdo a pratica ocupa
uma posicao secunddria no mesmo.

Essa maneira de ler a realidade do ensino decorre da
visdo dicotdmica que concebe a teoria e a pratica como com-
ponentes isolados e mesmo opostos. De acordo com esta 6tica,
a teoria tem sua prépria légica, sua especialidade, cabendo-
lhe pensar, elaborar, enfim, teorizar. Por seu turno, a pratica
tem seu campo especifico que consiste em executar, agir,
fazer as coisas. Em conseqiiéncia, estes dois mundos da ati-
vidade humana devem manter-se separados, pois a teoria atra-
palha a préatica, e esta dificulta o trabalho tedrico.

Na verdade, o pragmatismo pedagégico predominante nos
nossos centros de formacao de professores concebe a pratica
num sentido estritamente utilitdrio que se contrapbe a teoria.
Por sua vez, a teoria é encarada como desnecessdria para a
pratica. Temos, portanto, uma prética esvaziada dos ingredien-
tes tedricos e uma teoria descomprometida com as mudancas
que s6 podem se efetuar através da prética.

Um mergulho ainda que rapido na histéria demonstra a
intima vinculagdo entre teoria e préatica, mostrando com uma
clareza meridiana que o conhecimento nasce da préatica social,
ou seja, da atividade produtiva, cientifica ou politica (Mao-Tse-
Tung 1978 p. 13), realcando, outrossim, a correlacdo entre o
desenvolvimento das forcas produtivas e a exigéncia do co-
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nhecimento cientifico. A prova disto & que as condigdes his-
térico-sociais fornecidas pelo capitalismo moderno trouxeram
no seu bojo a experiéncia do conhecimento cientifico fisico-
natural e social que se traduz na ciéncia moderna. No referi-
do contexto a ciéncia se converte numa necessidade social de
primeira ordem. (Vazquez 1977, p. 217)

Apesar da justeza desta conclusdo, observamos ao longo
da histéria a dicotomizacéo teoria-pratica. E conveniente nao
esquecer que a separacao teoria-pratica foi sendo gestada his-
toricamente passo a passo, com.a divisdo social do trabalho,
consolidando-se na época moderna com a solidificacdo da for-
macao social capitalista. Quer dizer, radicamos 2 divisdo do
trabalho intelectual e manual as dificuldades maiores na busca
da articulagéo teoria-pratica.

Na busca da superagéo da desarticulagdo teoria-pratica, a
concepcao dialética apresenta-se como um caminho promissor.
Esta abordagem considera que o conhecimento verdadeiro de-
corre da atividade pratica orientada por uma teoria critica. A
partir da viséo dialética a relagéo teoria pratica & repensada e
redimensionada numa nova perspectiva a da unidade teoria-
pratica, marcada pela autonomia e a dependéncia reciproca
de ambas.

Noutros termos, a concepgdo dialética recuperara a his-
toricidade do processo de gestacdo do conhecimento, onde a
pratica constitui a fonte fundamental da teoria sem contudo
anula-la, e a teoria cumpra sua funcdo primordial de presidir a
préatica, sem, entretanto, assumir a posicdo de atividade su-
perior e de comando.

Nesta dtica teoria e pratica sdo elementos indissocidveis
da praxis humana. A praxis aqui tem o sentido de “atividade
tedrico-pratica, compreendendo uma dimenséo teérica, e uma
dimensao material ou pratica. E conveniente ressaltar que estes
dois lados compGem uma unidade e que sé artificialmente,
por um processo de abstenga@o, podemos separar, isolar um
do outro”. (Vazquez, 1977, p. 241)

Sob este enfoque a relacdo teoria/pratica se alicerca em
duas premissas bésicas: por um lado, aceita que a prética cons-
titui a fonte da teoria, posto que esta “determina o horizonte
do desenvolvimento do processo do conhcimento”: por outro,
a teoria tem como finalidade nortear a pratica, sobretudo quan-
do se refere & “antecipagdo ideal de uma pratica que ainda
nao existe”. (Vazquez 1971, p. 223)

A reflexdo desenvolvida pde em evidéncia que a unidade
teoria/pratica ndo reduz a primeira a segunda, visto que a
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teoria possui uma autonomia, ainda que relativa, em relagéo
a pratica, podendo, para essa razao, instrumentalizar a proépria
pratica. Entretanto, ndo podemos esquecer que a pratica cons-
titui o “fundamento, finalidade e critério de conhecimento ver-
dadeiro”. (Vazquez, p. 237)

Em concordancia com a unidade teoria/pratica, advoga-
mos para os nossos educadores uma formag@o que supere a
divisao existente atualmente entre o pensar, 0 sér € 0 fazer
da educacio. Ou seja, rejeitamos aquelas abordagens que trans-
formam os professores em meros executores de uma educacao
que é pensada e organizada por outros. Em altima instancia,
defendemos uma formacdo que supere a formacéo e a hierar-
quizacdo do trabalho pedagdgico.

2 — A Relacdo teoria/prética na acao docente

O esboco tedrico sucinto exposto acerca da relacé@o teoria/
pratica pretende constituir o pano de fundo para o repensar
da acdo docente concreta. Visto que “a pratica de pensar a
pratica é a melhor maneira de aprender a pensar certo” (Paulo
Freire, 1978 p. 65), elegemos como objeto de reflexdo a nossa
acdo docente nos cursos dirigidos para a formacgao de educa-
dores.

O ponto da partida dessa reflexdo é o entendimento da
educacdo como uma pratica histérica e social que se liga di-
retamente, quer a atividade subjetiva, quer a realidade mate-
rial do meio social onde a mesma se realiza.

Em razdo disto, a teoria da educagdo, ao mesmo tempo
gue tem sua origem nas praticas educativas efetivamente pro-
duzidas, deve ser continuamente renovada pelo avanco das
relacoes sociais, ou seja, pelas exigéncias de transformacéao
da prépria sociedade. E nesta perspectiva que uma instituicao
universitiria deve repensar a formacdo de seus profissionais.
Numa postura que reconhega a pratica como fonte da teoria
mas também tenha a clareza de entender a relativa autonomia
da teoria, no sentido de que esta tanto pode explicitar, pro-
longar e aprofundar a pratica e o conhecimento produzido,
como pode negé-los em parte, refazendo-os.

A acdo pedagdgica que desenvolvemos procura superar
a visdo mecanicista que fragmenta abstratamente a realidade
educativa em duas partes (teoria e pratica) e depois tenta en-
contrar uma relagdo direta imediata entre os segmentos tedri-
co e pratico. Pressupomos que as diferentes édreas do conhe-
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cimento e as diversas disciplinas de um curso séo pluridimen-
sionadas em termos teérico-praticos, cabendo aos professo-
res trabalhar pedagogicamente de forma competente a uni-
dade teoria-pratica inerentes as mesmas.

Com efeito, o debate coletivo levado a cabo por alunos
e professores da Faculdade de Educagédo da U.F.C. nos dltimos
anos tem enfatizado a necessidade de a articulagao teria/
pratica ser efetivada ao longo da formagdo do educador. Quer
dizer, hd todo um espago sendo. gestado no sentido de se
evitar o esquema dicotdmico qué consiste em desenvolver
no primeiro momento os aspectos teéricos do curso para,
posteriormente, no final do mesmo, realizar a parte pratica
(estagio de pratica de ensino). No presente hd todo um tra-
balho sendo desencadeado no sentido do conscientizar a ar-
ticulacé@o teoria/pratica ao longo do curso.

A titulo de exemplificagdo passamos a apresentar a forma
como a articulacdo teoria/pratica foi tentada em dois casos
distintos. Primeiro, no semestre IV do Curso de Pedagogia en-
volvendo as disciplinas: Sociologia da Educacdo |, Didatica e
Psicologia do Desenvolvimento lII. Nesta sintese enfocamos
especialmente a experiéncia realizada na Sociologia de Edu-
cacao | (sob nossa responsabilidade). A seguir relatamos o
trabalho desenvolvido no Estdgio de Préatica de Ensino na Es-
cola de 1.° grau.(*)

A Experiéncia com o Sociologia da Educacédo, consideran-
do que a agdo educativa é sempre intencionada e que nenhum
trabalho pedagégico pode prescindir de uma definicao clara
dos fins que se propde atingir, procuramos, com a participa-
¢é@o dos alunos, delimitar os objetivos apresentados a seguir:

Objetivo Geral:

Desenvolver uma fundamentagdo tedrica no ambito da
Sociologia da Educagao que permita o estudante de pedagogia
iniciar uma leitura critica das principais teorias socioldgicas
que interpretam a pratica socio-educativa num esforco para
distinguir aquelas que explicam de forma mais cientifica esta

realidade.

(*) Esta tentativa de articulagdo Teoria/Prética na Ac¢iio Docente do Est4-
gio de Pritica de Ensino na Escola de 1° grau foi realizada pelas Prof*s.
Maria Tereza Albuquerque Guimardes e Maria Mercedes Capelo Alvite.
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Objetivos Especificos:

-~ Proporcionar condicOes para © desenvolvimento de uma
postura critico-reflexiva da teoria e da pratica educativa;

— Explicitar as relagdes de dependéncia reciproca entre a
educacdo e a realidade social;

— Compreender as diferencas significativas entre as teorias
sociolégicas abordadas;

— Analisar os limites e as possibilidades da educagao como
forma de intervencdo no processo de mudanca social.

A tarefa subseqiiente consistiu na selegdo do conhe-
cimento teérico-pratico a ser trabalhado. E conveniente lem-
brar que tal selegdo nunca é neutra; no NOSso caso ela foi rea-
lizada em funcéo dos objetivos, havendo a intencéo de estu-
dar dois grupos de teorias sociolégicas que tém grande in-
fluéncia na prética sécio-educativa. De um lado, as teorias nao
criticas com énfase nas contribuigoes de E. DURKHEIM e de
J. DEWEY, expoentes do pensamento liberal. De outro, as teo-
rias criticas representadas pelas vertentes reprodutivistas e
pela concepcéo dialética da educag@o.

Como elemento articulador da teoria/prética foi pensado
o estudo de alguns aspectos sociol6gicos de uma amostra
de escolas publicas de 1.° grau situadas na periferia de For-
taleza.

Certamente que a tarefa bésica residiu na propria reali-
zacdo da experiéncia, dai nosso cuidado em escolher os ca
minhos que assegurassem o &xito nessa busca da unidade
teoria/prética, tendo em vista a importancia de um maior do-
minio do saber na &rea sociolégica, (instrumentalizacéo teori-
co-metodolégica como pré-condicéo para a andlise da préatica
educativa), e considerando, por outro lado, o notério desore-
paro dos alunos, iniciamos o trabalho com reflexdes e orien-
tacbes préticas acerca da metodologia de estudo (do texto e
do contexto).

Procuramos também definir um esauema metodoléaico
gue orientasse a apropriacdo por parte dos alinos das prineci-
pals teorias sociolégicas escolhidas como objeto de estudo
teérico-pratico, conforme resumo apresentado a seguir:

— Problematizacdo do tema (assunto) a ser abordado, par-
tindo de questdes sugeridas pela prética s6cio-educativa
e destacando suas principais dimensdes incluindo a indi-
cacdo e comentédrio sobre a bibliografia bésica e comple-
mentar que trata do tema.
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e da pritica da temética educativa. Culminando com a
elaboracéo de sintese dos aspectos discutidos.

— Relacionamento das idéias trabalhadas com a pratica-sécio-
educativa dos participantes, visando iniciar o processo de
elaboracdo teérica.

Ao lado dessa metodologia calcada no estudo do texto
aliamos outras atividades incluindo o debate sobre filmes que
retratam nossa realidade social e ajudam a compreendé-la,
tais como Vida e Morte Severina, Jango, Eles Ndo Usam Black-
Tie, Cabra Marcado Para Morrer etc.

Contudo, como j3 frisamos, a atividade central dessa ex-
periéncia consistiu no estudo de alguns aspectos sociolégicos
da escola ptiblica de 1.° grau da periferia de Fortaleza, através
da qual os alunos em Pequenos grupos (por escola) tentaram
ndo apenas estudar a instituicdo, mas também verificar a in-
fluéncia das teorias estudadas nas praticas pedagégicas.

Quer dizer, além da intencdo de elaborar uma anélise cri-
tica da realidade escolar, nos preocupamos em levar o aluno
a descobrir formas de interferir sobre a prética educativa, vi-
sando uma recriacdo de nossa escola.

Desse modo, estamos empenhados em efetivar uma acdo
docente que trabalhe a relacso teoria/prética de forma a pos-
sibilitar aue a teoria pedagégica avance a partir da préatica sé-
cio-educativa e esta pratica se explicite a2 base de uma teo-
da educacdo que a gere,

A Experiéncia do Estégio de Ensino na Escola de 1.° grau

. Objetivos:

— Desenvolver uma posicdo critica face a realidade eduy-
cacional em suas relacées com o sistema social.

— Vivenciar situacoes concretas de ensinn na esconla pi-
blica, confrontando os dados da realidade com a forma-
¢do pedaadgica recebida e as préprias concepgdes filo-
séfico-politicas.
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~~ Posicionar-se como profissional de ensino, buscando/in-
~ dicando alternativas ou solugbes para os problemas en-
frentados na pratica sécio-educacional.

~ Ora, o Estdgio na Escola de 1.° grau é, em tese, uma dis-
lina eminentemente pratica; vamos mostrar o esforgo rea-

lizado pela equipe docente junto aos discentes no sentido de

possibilitar uma sistematizagéo teédrica, a partir da pratica vi-

venciada.

e Em linhas gerais, o trabalho desenvolve-se segundo os

Seguintes momentos:

1.°) Um estudo da escola onde o aluno realiza o estagio,
a0 cabo do qual apresentard um relatério das atividades efe-
tivadas, além de um registro do cotidiano da sala de aula.
Ressaltemos que ndo se trata de uma simples descricdo do
real; tenta-se neste momento analisar a realidade da escola
na suas relacdes com a sociedade onde se insere.

Acrescentemos que durante esta fase ha encontros sis-
tematicos da equipe docente com os alunos visando coletivi-
zar o conhecimento da realidade escolar e auxiliar na sua
analise. Até o final desta etapa espera-se também que o es-
tagidrio seja capaz de sistematizar e interpretar as acdes de-
senvolvidas pelos agentes do processo pedagégico e a sua
propria atuacédo neste momento.

2°) O 2° momento pedagdgico é chamado usualmente de
fase de direcdo (quando o aluno assume a conducao da sala
de aula).

Antes de iniciar esta fase o estagiadrio apresenta e de-
fende a proposta de trabalho pedagdgico que pretende reali-
zar; esta reflexdo é feita nos Encontros e visa sobretudo aju-
dar o aluno-mestre a ter clareza auanto a seus objetivos,
qguanto o tipo de contelido que considera mais importante tra-
balhar etc.

Uma das atividades que tem se revelado enriquecedora
nesta fase consiste na escolha, por parte do estagirio, de 3
coisas que considerou mais interessantes no seu trabalho: es-
crevé-las, relaté-las e discuti-las com o grupo nos Encontros.
Tal atividade tem funcionado como efeito de demonstracéo le-
vando o estagiario a melhorar sua prética docente (no senti-
do de torné-la mais criativa, mais interessante).

Convém enfatizar que nos Encontros semanais o professor
que acompanha o estdgio estd sempre presente ajudando o
grupo a proceder uma anédlise da prética, tendo o cuidado de
relaciond-la com as teorias que as fundamentam.
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A relacéo teoria/prética na agdo do docente estagidrio é
buscada também através do aprofundamento dos contetidos
especificos necessdrios 4 competéncia docente. Assim tém
sido promovidos paralelamente ao estdgio cursos que trazem
uma nova visdo das areas de Historia, Geografia, Ciéncias,
Artes etc. Ressaltemos que tais cursos séo abertos a partici-
pacdo das professoras do ensino de 1.° grau da comunidade.
Estes cursos tém-se mostrado um instrumento importante na
relacdo teoria/prética.

Qutro tipo de experiéncia que tem sido realizada consis-
te em planejar o estdgio prevendo um nimero de horas se-
manais para o estdgio e um tempo semanal para o estudo e
aprofundamento de temas e contetidos do interesse do grupo,
relacionados com a préatica do estagidrio.

Ao final hd um relatério avaliativo-analitico de todo o
Trabalho do Estégio incluindo a agdo dos agentes envolvidos.
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