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Resumo

O objetivo desse artigo € analisar a proposta de unificacdo da formagdo de professores de E-
ducagao Fisica. A problematizagdo questionou se a proposta do Conselho Nacional de Educa-
¢do (CNE), de Minuta de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de graduag¢ao
em Educacdo Fisica, Licenciatura, de 2015, qualifica a formag@o para o magistério na Educa-
¢do Bésica. O método de investigacdo utilizado foi a andlise de documentos, que comparou a
Minuta com as DCN de Formagao de Professores e com as DCN para os cursos de Graduacao
em Educacdo Fisica. Conclui-se que ha divergéncias e contradi¢des de finalidades e principios
entre os documentos quanto a integralidade, terminalidade e identidade prépria no campo da
formacdo de professores de Educagdo Fisica para a Educacdo Basica.

Palavras-chave: Formacgdo de professores de Educacdo Fisica. Diretrizes Curriculares. Edu-
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Introducao

O presente artigo tem como finalidade contribuir com o debate acerca da proposta de
unificagdo da formacdo de professores de Educagdo Fisica (EF). Inicialmente, apresenta-se
uma breve contextualizacdo dos fatos mais recentes que motivaram a acdo do CNE em propor
novas DCN de graduacdo com habilitacdo tnica de licenciatura. A problematizacdo pde como
objeto de reflexdo a seguinte questdo: o “Projeto de Resolu¢do” em pauta qualifica a forma-
¢do para o magistério em EF escolar?
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Para discutir essas questdes foram analisados alguns documentos, tais como as DCN
de Formacdo de Professores, de 2002 e de 2015, as DCN para os cursos de Graduagdao em EF,
de 2004, e a proposta de Minuta de DCN para o curso de graduacdo em EF, Licenciatura, de
2015, dentre outros.

O contexto que motivou o CNE a apresentar tal projeto estd ligado a decisdo do Supe-
rior Tribunal de Justica (STJ) que julgou, no dia 12 de novembro de 2014, o Recurso Repeti-
tivo, segundo CBCE (2016), em que se discutiam os limites de atuacdo dos profissionais de
EF, decidindo pelo “[...] entendimento, ja majoritario dos TRFs e pacifico no Rio de Janeiro,
de que licenciados em Educacdo Fisica, formados a luz da res. CNE 001/2002, s6 podem tra-
balhar com Educagido Bésica.” (CORREA, 2014, p.1).

A partir de entdo, o Conselho Regional de EF, CREF-7/GO, proibe o exercicio profis-
sional em academias, clubes e demais ambientes nao formais para os licenciados. Sob o ar-
gumento de que tais profissionais passam a ser considerados em exercicio ilegal da profissao,
a acdo fiscalizatéria e punitiva do conselho ameagou o emprego de, aproximadamente, 1800
pessoas no estado de Goids, que reagiram imediatamente (CBCE, 2016).

Destaca-se que até setembro de 2014, os licenciados em EF estavam autorizados pelo
Ministério Publico de Goids e Tocantins a exercerem a profissio em ambientes ndo formais,
como clubes, hotéis e academias, afirmando a inconstitucionalidade da restricdo ao trabalho
para o licenciado, de acordo com o artigo 5° da Constituicdo. Em um clima de tensdo e indig-
nacdo o movimento de organizacdo de professores licenciados em EF contra as a¢des do sis-
tema CREF/CONFEF ganhou muitos aliados entre as universidades e academias de gindstica,
advogados, estudantes, professores, pesquisadores e entidades como o Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CBCE) (CBCE, 2016).

A partir de janeiro de 2015, o movimento passa a exigir uma posi¢do do CNE por con-
siderar que as atuais DCN de formagao de professores ao terem promovido a fragmentacao
em dois cursos, licenciatura e bacharelado deram a base legal que fundamentou a decisdo do
STIJ. Nesse sentido a interpretacao juridica foi a de que sé com a unificagao das diretrizes pelo
CNE, seria possivel reverter a decisao do STJ em beneficio da ampla atuacdo profissional na
area. Em dezembro do mesmo ano, o CNE apresenta, entdo, a proposta de Minuta na tentativa
de dar uma solucao para tais conflitos (CBCE, 2016).

Integralidade, terminalidade e identidade propria dos Cursos de Licenciatura

A perspectiva apontada pelas DCN para a formagdo de professores enfatiza a necessi-
dade de construciao de desenhos curriculares para os cursos de formacao inicial que rompam
com a desarticulacdo entre formacao especifica e pedagdgica ou pela justaposicdo destas duas
dimensdes. A materializacdo dessa perspectiva de organizacdo curricular dos cursos de for-
macao inicial deveria ter especial preocupacdo com dois pontos fundamentais: modelos de
formacdo orientados pelo primado do conteudo especifico e o estabelecimento de uma nova
relacdo com a prética docente.

Sobre o primeiro ponto, entende-se que € a partir do conteudo especifico que o trata-
mento pedagdgico deve ser desenvolvido. Enquanto as unidades académicas especificas das
Instituicdes de Ensino Superior ndo assumirem como responsabilidade propria a formacao de
professores, muito pouco poderd fazer as unidades da educacdo. Do ponto de vista conceitual,
parte-se do conteudo especifico para se trabalhar a dimensdo pedagdgica. Assume-se que a
lideranga deve ser da drea especifica em colaboracdo com as unidades de formacao
(CANDAU, 1997). Os professores em formagao precisam conhecer os contetidos definidos
nos curriculos da educagdo bdsica, pelo desenvolvimento dos quais serdao responsaveis, as
didéticas préprias de cada contetdo e as pesquisas que as embasam. E necessdrio tratd-los de
modo articulado, o que significa que o estudo dos conteidos da educacdo basica que irdo en-
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sinar deverd estar associado a perspectiva de sua didética e aos seus fundamentos. O que pa-
rece € que tem se dado grande énfase a transposicao didatica dos contetidos, sem sua necessd-
ria ampliagdo e solidificacdo — pedagogismo, ou se dd atencdo quase que exclusiva aos
conhecimentos que o estudante deveria aprender — conteudismo. Desconsideram-se a relevan-
cia e a relacdo com os conteddos que o futuro professor deverd ensinar nas diferentes etapas
da educacdo bésica, segundo o Parecer CNE/CP/09/2001 (BRASIL, 2001).

Atrelado a esse primeiro ponto, a Res. CNE/CP/n° 1/2002 orienta que a prética, na ma-
triz curricular dos cursos de formacao inicial, ndo poderd ficar reduzida a um espaco isolado,
que a restrinja ao estdgio, desarticulado do restante do curso. A prética deverd estar presente
desde o inicio do curso e permear toda a formagdo do professor e no interior das dreas ou das
disciplinas que constituirem os componentes curriculares de formacao, e ndo apenas nas dis-
ciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua dimensao prética. A orientacdo prevista nas diretrizes
curriculares € de que a experiéncia de pratica docente seja um eixo fundamental da formacgao
inicial. Segundo Diniz-Pereira (2011), o rompimento com modelos de racionalidade técnica
de formacdo profissional — e, por conseguinte, a superacdo da visao aplicacionista e do discur-
so prescritivo na formacao de professores — representa uma necessidade imprescindivel para a
superacao da crise nos cursos de formacgao docente no Pais.

A defesa de uma concep¢ao ao mesmo tempo longitudinal/vertical de relacio com a
pratica docente, prevista na Res. CNE/CP/n° 1/2002 (BRASIL, 2002a), se sustenta em duas
premissas centrais: ele aprende a profissdo no lugar similar aquele em que vai atuar, porém,
numa situagado invertida. Isso implica que deve haver coeréncia entre o que se faz na formacgao
e o que dele se espera como profissional. O conceito de simetria invertida contida nas diretri-
zes curriculares dos cursos de licenciatura ajuda a descrever um aspecto da profissao e da pra-
tica de professor, que se refere ao fato de que a experiéncia como aluno, ndo apenas nos
cursos de formacao docente, mas ao longo de toda a sua trajetéria escolar, € constitutiva do
papel que exercera futuramente como docente.

A compreensdo desse fato evidencia a necessidade de que o futuro professor experi-
mente, como aluno, durante todo o processo de formagao, as atitudes, modelos didaticos, ca-
pacidades e modos de organizacdo que se pretende venham a ser concretizados em suas
préticas pedagdgicas. Nesta perspectiva, destaca-se a importancia do projeto pedagégico do
curso de formacdo na criagdo do ambiente indispensavel para que o futuro professor aprenda
as préticas de construgdo coletiva da proposta pedagdgica da escola em que vird a atuar.

A énfase na construcdo de curriculos com identidade prépria estd claramente definida
pelas DCN de formacdo de professores, desde 2002, que diz em seu Art. 7°, inciso IV, que
“[...] as instituicdes de formagao trabalhardo em interacdo sistematica com as escolas de Edu-
cacdo Bésica, desenvolvendo projetos de formacao compartilhados”. (BRASIL, 2002a, p.4).

Ademais, observa-se o reforco a esse direcionamento na medida em que a Prética co-
mo Componente Curricular e o Estdgio Supervisionado foram propostas tendo como foco a
Educagdo Basica por meio de cursos de licenciatura com identidade prépria, de 3.200h, o que
refor¢ca a tendéncia de identidade, terminalidade e integralidade, especificas que caracteriza
também as novas DCN de formacgdo de professores, de acordo com a Resolu¢cdo CNE/CP n. 2,
de 1° de julho de 2015.

No caso especifico da Educacio Fisica, Benites, Souza Neto e Hunger (2008) ja havi-
am salientado que esse mesmo principio presente na Resolucdo CNE/CP n. 1/2002 era, na
verdade, um grande avango para a area. Nesse sentido, € preocupante a proposta de minuta
que unifica dois projetos com focos diferentes de formacio e atuagdo profissional em uma
unica diretriz normativa: um na Educacdo Bésica, licenciatura e outro no bacharelado, voltado
para a area nao formal.

Essa preocupacdo se evidencia diante da polarizacao da estruturagdo dos curriculos de
licenciatura e bacharelado em EF no Brasil. Os campos de conhecimento denominados de
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biodindmicos e técnico-instrumental, ligados aos saberes identificadores da drea, exercem
forca hegemoOnica na estruturacio e organizacdo curricular tanto em nimero de professores,
projetos de pesquisa, producdo de conhecimento, publicacdes, quanto na pds-graduagdo, ins-
tancia em que se formam os professores que atuardo na graduacio (MANOEL; CARVALHO,
2011). Sabe-se que o foco desses campos de saberes nao € a Educacdo Basica e, sim, o trei-
namento fisico e esportivo, a promoc¢ao da saide e o mercado do fitness.

No debate estabelecido, um dos argumentos a favor de uma formacao unificada para a
area de Educacdo Fisica estd ligado ao conceito de omnilateralidade (SILVA, 2014;
LACERDA, 2014), que se contrapde a formacdo unilateral, responsdvel pela fragmentacao
dos saberes da drea, conforme aponta Manacorda,

A divisdo do trabalho condiciona a divisdo da sociedade em classes e, com
ela, a divisdio do homem [unilateralidade]; e como esta se torna verdadeira-
mente tal apenas quando se apresenta como divisdo entre trabalho manual e
trabalho mental, assim as duas dimensdes do homem dividido, cada uma das
quais unilateral, sdo essencialmente as do trabalhador manual e operdrio, e as
do intelectual. (Manacorda, 2010, p. 85).

Importante lembrar que, segundo o préprio autor, o conceito de omnilateralidade esta
projetado para uma sociedade sem a divisdo do trabalho, dependendo, portanto, da superacao
da sociedade burguesa para consolidar-se. Sem negar a importancia deste debate, nos limita-
remos a problematizar a Minuta em questio a luz do conceito exposto. Assim, ao retomarmos
o documento, verificamos que em momento algum sdo oferecidos subsidios para superar a
fragmentacao da formacao, visto que sao apontados campos de atuagdo. Cabe destacar ainda o
distanciamento do texto em rela¢do a cultura corporal como objeto de conhecimento da Edu-
cacdo Fisica, mantendo sua fragmentacdo em uma formacao unica. Silva (2014) adverte para
tal polifonia ao analisar os pressupostos que consideram distintos objetos para a Educacdo
Fisica Escolar,

Na Educagdo Fisica escolar no seio desse periodo histdrico, averiguamos
proposicdes tedricas que culminam por uma pratica pedagdgica que oriente
uma formacdo, também, adaptativa, passiva e unilateral. Encontramos teori-
zacdes baseadas no positivismo, na fenomenologia que deram ou ainda dao
como objeto de conhecimento da Educagao Fisica, por exemplo, como cién-
cia: do movimento humano (em uma abordagem apenas corporal, ou seja, di-
cotomizada), da motricidade humana, das atividades corporais, do esporte,
etc. Enfim, apenas orientag¢Ges a-dialética, a-histdrica e acritica. (p.203).

Durante a andlise da minuta em questao encontramos pressupostos que coadunam com
a dentncia apresentada acima. Desta forma, vemos refor¢cado o entendimento de Manacorda
(2010) em relagdo a omnilateralidade.

Consideracoes sobre a proposta de Minuta de unificacio da formacao em Educacio Fi-
sica, a luz da Resolucao CNE/CP n° 2/ 2015 e n°7/ 2004

A Minuta de Projeto de Resolucdo em discussdo diz, no pardgrafo tnico do artigo
primeiro, que “Os cursos de Educacdo Fisica deverdo obedecer, ainda, a Resolucio CNE/CP
n° 2, de 1° de julho de 2015” (BRASIL, 2015a). Trata-se do ato legal que “define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cur-
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sos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a forma-
¢do continuada”.

Em seu artigo segundo, a Resolu¢do do CNE para Formacdo de Professores esclarece
e delimita a atuacdo do egresso nas vdrias etapas e modalidades da Educagdo Baésica, determi-
nando que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial e Continuada
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica
aplicam-se a formacdo de professores para o exercicio da docéncia na Edu-
cacdo Infantil, no Ensino Fundamental, no Ensino Médio e nas respectivas
modalidades de educacdo (Educacdo de Jovens e Adultos, Educacao Especi-
al, Educacio Profissional e Tecnolégica, Educagcdo do Campo, Educacio Es-
colar Indigena, Educagdo a Distancia e Educac@o Escolar Quilombola), nas
diferentes dreas do conhecimento e com integracdo entre elas, podendo a-
branger um campo especifico e/ou interdisciplinar. (BRASIL, 2015a, p. 03)

O conceito de docéncia surge na resolucdo em seu pardgrafo primeiro do artigo 2°, de
forma ampla, como acdo docente, e um [...] processo pedagdgico intencional e metddico, en-
volvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e
objetivos da formagdo que se desenvolvem na constru¢do e apropriagdo dos valores éticos,
linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento [...] (BRASIL, 2015a, p.3).

Tal detalhamento tem a finalidade de explicitar, de forma inequivoca, a Educag¢do Ba-
sica como espaco de atuacdo do egresso dos cursos de licenciatura, conforme verificamos em
seu artigo 3°, que afirma que a formacao inicial e a formagao continuada,

[...] destinam-se, respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de
profissionais para funcdes de magistério na Educacido Bésica em suas etapas
[...] a partir de compreensdo ampla e contextualizada de educagdo e educa-
¢do escolar, visando assegurar a produgdo e difusdo de conhecimentos de de-
terminada 4rea e a participacdo na elaboracido e implementacdo do projeto
politico-pedagdgico da institui¢do, na perspectiva de garantir, com qualida-
de, os direitos e objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a ges-
tdo democrética e a avaliagdo institucional. (BRASIL, 2015a, p.3).

A resolugdo ainda ressalta em seu pardgrafo segundo do mesmo artigo o seu entendi-
mento de educagio:

§ 2°[...] se efetiva, de modo sistemitico e sustentdvel, nas institui¢cdes edu-
cativas, por meio de processos pedagdgicos entre os profissionais e estudan-
tes articulados nas dreas de conhecimento especifico e/ou interdisciplinar e
pedagdgico, nas politicas, na gestdo, nos fundamentos e nas teorias sociais e
pedagdgicas para a formagao ampla e cidada e para o aprendizado nos dife-
rentes niveis, etapas e modalidades de Educacdo basica. (BRASIL, 2015a,

p-4)

Em seu pardgrafo quarto estabelece a compreensdo de profissionais do magistério co-
mo § 4° [...] aqueles que exercem atividades de docéncia e demais atividades pedagdgicas,
incluindo a gestdo educacional dos sistemas de ensino e das unidades escolares de Educacao
Basica, nas diversas etapas e modalidades de educacdo [...]. (BRASIL, 2015a, p.4)

Os paragrafos 5° e 6° apontam a especificidade da formagado para a docéncia na Educa-
¢do Basica e a articulagdo desta com os sistemas, como principio fundamental dos cursos de
Licenciatura. Ja os artigos 5°, 7° e 8° procuram estabelecer um perfil do egresso em termos de
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saberes e intervencdo pedagdgica de forma detalhada, reforcando como j4 fora estabelecido
no artigo 3°, o campo de atuacdo do egresso nas vdrias etapas e modalidades da Educacdo
Basica, o que se confirma no artigo 10° com o acréscimo da possibilidade de atuacdo na ges-
tdo e no planejamento e coordenacio de projetos e/ou atividades de ensino.

Em contraposicao a perspectiva de integralidade, terminalidade e identidade prépria da
formacdo para a Educacdo Basica, a leitura da Minuta de Projeto de Resolucdo que institui as
DCN para os cursos de EF, Licenciatura, em seu artigo 5°, pardgrafo primeiro, que trata das
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, aponta, em seus incisos III, IV e V, que a
formacdo deve possibilitar ao egresso:

III - intervir académica e profissionalmente de forma deliberada, adequada e
eticamente balizada nos campos da prevengao, promocgao, protecio e reabili-
tacdo da saudde, da formacao cultural, da educagdo e reeducacdo motora, do
rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestio de empreendimentos rela-
cionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas, além de outros cam-
pos que oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas,
recreativas e esportivas;

IV - participar, assessorar, coordenar, liderar e gerenciar equipes multipro-
fissionais de discussdo, de definicdo e de operacionalizacdo de politicas pu-
blicas e institucionais nos campos da sadde, do lazer, do esporte, da
educagdo, da seguranca, do urbanismo, do ambiente, da cultura, do trabalho,
dentre outros;

V - diagnosticar os interesses, as expectativas e as necessidades das pessoas
(criangas, jovens, adultos, idosos, pessoas portadoras de deficiéncia, de gru-
pos e comunidades especiais) de modo a planejar, prescrever, ensinar, orien-
tar, assessorar, supervisionar, controlar e avaliar projetos e programas de
atividades fisicas, recreativas e esportivas nas perspectivas da prevencao,
promocao, protecdo e reabilitagdo da saude, da formacao cultural, da educa-
¢do e reeducacido motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer e de ou-
tros campos que propiciem ou venham a propiciar a prética de atividades
fisicas, recreativas e esportivas, desenvolvidos nos ambitos de instituicdes
educacionais, de atendimento a satide e nas demais instincias sociais perti-
nentes. (BRASIL, 2015b, p. 2-3)

A Minuta advoga diversos campos de atuacdo para o egresso dos cursos de Licenciatu-
ra em EF e apenas no item IV, do pardgrafo 5° ¢ mencionada a educagdo, ainda assim em ca-
rater difuso, sem especificar se diz respeito, ou ndo, a institui¢do escolar. Ao longo do texto a
unica referéncia a Educagdo Basica se da no Artigo 9°, paragrafo segundo, onde o documento
trata a questdo do estdgio, que veremos com maior profundidade adiante.

H4 que se destacar que as competéncias e habilidades relacionadas no fragmento aci-
ma sdo exatamente as mesmas da Resolucdo CNE/CP n° 07/2004, que instituiu “as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacao em Educacio Fisica, em nivel superior de
graduacdo plena”. Essa normativa, em ao menos trés momentos (artigo 1°, pardgrafo 2°, do
artigo 4° e paragrafo 3°, do artigo 6°), ndo deixa duvidas de que se trata de legislacdo voltada
para o campo de atuacdo nao formal.

Consequentemente, € de se estranhar que uma Minuta de DCN para a licenciatura
simplesmente reproduza o perfil desejado para o exercicio da profissdo em ambientes ndo
formais. Em contrapartida, a atual DCN para Formagado de Professores para a Educacio Basi-
ca defende o aprofundamento da formacdo em questdes voltadas para uma atuacdo docente
sintonizada com as demandas educacionais da sociedade contemporanea (DOURADO, 2015).

Em sentido contrério, a Minuta proposta desconsidera a producdo de conhecimentos
dos campos sociocultural e pedagdgico da EF, ao descaracterizar a cultura corporal como ob-
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jeto do componente curricular e retomar o discurso enunciado na Resolucdo 07/2004, que
elegia a Educacdo Motora, Prevencdo da Sadde e pratica de atividades fisicas, recreativas e
desportivas.

Do ponto de vista das exigéncias legais em relacio ao estdgio, um grande desafio seria
articular a realidade atual que é composta por dois projetos formativos diferentes em Educa-
cdo Fisica, a Licenciatura e o Bacharelado. Considerando o que estabelece a Resolucao
CNE/CP n. 02 de 2015, ndo sera tarefa fécil, pois, reitera-se que estas diretrizes visam a for-
magdo para o exercicio da docéncia nas diferentes etapas e modalidades da Educacdo Basica.
Aspecto que serd dificultado tendo em vista a abrangéncia de campos de saberes e institucio-
nais que deverdo ser mobilizados por meio dos curriculos das licenciaturas de maneira a in-
cluirem o conhecimento das demandas provenientes das vdérias etapas e modalidades de
ensino, além daquelas provenientes dos estdgios dos atuais cursos de bacharelado, como clu-
bes, academias, centros de saide, hospitais, clinicas e outros.

Todavia, o pardgrafo 3°, do artigo 9° da Minuta exige que apenas 40% da carga horéria
de estdgio seja cumprida no campo de intervencdo académico-profissional correlato. Ade-
mais da carga de estdgios, os cursos de licenciatura possuem também 400 horas de prética
como componente curricular. Trata-se de atividades distintas, mas que tém como unico foco a
formagdo para atuagdo na Educagdo Bésica (SOUZA NETO; ALEGRE; COSTA, 2006).
Tendo em vista a proposta de unificagdo, o que se pode prever € a divisdo das horas de estigio
e a diminuicdo da fundamentacdo tedrica académico-cientifica geral e pedagdgica do futuro
professor. Essa suspeita tem como lastro as pesquisas que denunciam as caracteristicas de
muitos curriculos que conferem o titulo de licenciado em Educacdo Fisica, mas, na verdade,
priorizam os conhecimentos do bacharelado (ALVIANO JUNIOR, 2011; NUNES, 201 1).

No campo do Bacharelado a intervencdo estd baseada na prevencdo, na promog¢ao e
reabilitacdo da satide, no rendimento fisico-desportivo, entre outros, conforme reforca o artigo
2° da Minuta, absolutamente idéntico ao artigo 3° da Resolu¢do 07/2004. Por outro lado, na
Licenciatura, a identidade da docéncia se refere ao magistério na Educacdo Basica, tal como
vigora na Resolug¢do 02/2015.

Consideracoes finais

O estudo analitico dos documentos mostra que estd posta uma forte tensdo para o
campo académico da Educagdo Fisica. Com base nas andlises realizadas, muitas questdes fi-
cam em aberto. A proposta de formacdo unificada conseguird abranger conteidos de ambos
os cursos no campo de estdgio e da pratica pedagdgica? Qual serd o pardmetro para definir os
campos de atuagdo desses componentes curriculares? Como dividir a carga horéria estabeleci-
da por lei nas duas areas (Licenciatura e Bacharelado)? A formagdo serd especifica na educa-
¢ao escolar ou fora dela, ou ainda em ambas?

Em sintese, das contradicdes que foram apontadas neste estudo, destaca-se que uma
das finalidades do “Projeto de Resolug@o™ ¢ tentar resolver uma situacdo juridica conflituosa
que se refere ao exercicio profissional em ambientes ndo formais por parte de licenciados em
Educacgdo Fisica, um problema real de caréter social que ndo deve ser ignorado. Entretanto, a
solucdo proposta pelo CNE, por meio da Minuta, mimetiza a legislacdo anterior e € repleta de
lacunas quando o foco recai em um projeto formativo para a docéncia na Educagdo Basica.

DRAFT ANALYSIS OF NATIONAL CURRICULUM GUIDELINES DRAFT
RESOLUTION FOR THE COURSE OF PHYSICAL EDUCATION AND THE ISSUE
OF TRAINING FOR TEACHERS IN BASIC EDUCATION
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Abstract

The aim of this paper is to analyze the proposal to unify the training of physical education
teachers, provided for in the draft resolution Draft establishing new National Curriculum
Guidelines for the undergraduate degree in Physical Education, Bachelor. The research is
qualitative, drawing upon the analysis of documents as a single data collection procedure. The
article sought to establish comparative between this Draft Resolution, the National Curricu-
lum Guidelines for initial training at the college level (undergraduate courses, teacher training
courses for graduates and second-degree courses) and the National Curriculum Guidelines for
undergraduate courses in physical education in higher education full graduation. It is conclud-
ed that there are differences and purposes of contradictions between the three documents, es-
pecially regarding the need for construction of undergraduate courses with its own identity,
clearly articulated the challenges of professional intervention of Physical Education teachers
in basic education.

Keywords: Physical Education Teachers Training. Curriculum Guidelines. Basic Education.
Physical Education School.

ANALISIS DE LINEAMIENTOS CURRICULARES NACIONALES PROYECTO DE
RESOLUCION PARA EL CURSO DE LA EDUCACION FISICA Y EL TEMA DE LA
FORMACION DE MAESTROS DE EDUCACION BASICA

Resumen

El objetivo de este trabajo es analizar la propuesta de unificar la formacion de los profesores
de educacion fisica, previsto en el proyecto de resoluciéon de establecimiento de nuevas Direc-
trices Curriculares Nacionales para la licenciatura en Educacion Fisica, Licenciatura. La in-
vestigacion es cualitativa, basiandose en el andlisis de documentos como un unico
procedimiento de recogida de datos. El articulo trata de establecer comparativo entre este pro-
yecto de resolucion, las Directrices Curriculares Nacionales para la formacidn inicial en el
nivel universitario (carreras de grado, cursos de formacion de profesores para los graduados y
cursos de segundo grado) y las Directrices Curriculares Nacionales para los cursos de gradua-
cién en la educacion fisica en la educacion superior de la graduacién completa. Se concluye
que existen diferencias y propdsitos de contradicciones entre los tres documentos, especial-
mente con respecto a la necesidad de construccién de los cursos de graduacién con su propia
identidad, articulado con claridad los retos de la intervencion profesional de los profesores de
educacion fisica en la educacién bésica.

Palabras clave: Formacion de profesores de educacion fisica. Lineamientos Curriculares. La
educacion basica. Escuela de Educacion Fisica.
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