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RESUMO

Prejuizos na consciéncia fonolégica e nomeacdo seriada rdpida representam principais fatores
de riscos para os transtornos de aprendizagem, sendo necessdrio investigar o desenvolvimento
destas habilidades para minimizar as dificuldades no processo de aquisicdo da leitura e
escrita. O estudo objetivou investigar as contribuicdes da consciéncia fonoldgica e nomeacao
seriada rdpida para aprendizagem inicial da escrita. A pesquisa foi realizada em uma creche e
uma escola publica localizadas na Regido Metropolitana do Recife. Participaram do estudo
100 criangas na faixa etdria de 2:0 a 6:11 anos de idade. Foram utilizados como instrumento
de avaliacdo o Teste de Consciéncia Fonolégica — CONFIAS, a Tarefa de Nomeacao Seriada
Répida - NSR e um roteiro de avaliacdo escrita. Observou-se que a consciéncia fonoldgica se
correlacionou com a NSR e a escrita. Dentre as habilidades de consciéncia fonoldgica, a
consciéncia sildbica destacou-se com melhores indices de pontuagdo. Foi possivel observar
grande dificuldade na realizacdo das tarefas de consciéncia fonoldgica e NSR, esta dificuldade
também pode ser observada na analise da escrita, demonstrando que 95% dos participantes
encontraram-se na fase pré-sildbica. Os resultados encontrados mostram que a consciéncia
fonologica e NSR contribuem para a aprendizagem inicial da leitura e escrita, sendo
importante o estimulo destas habilidades antes do ciclo de alfabetizac¢do, o que pode favorecer
este processo e sinalizar, precocemente, eventuais problemas de aprendizagem. O baixo
desempenho nas tarefas pode ser sugestivo da influéncia de fatores socioeducacionais,
devendo-se considerar o contexto de vida da crianga e as experi€ncias educativas vivenciadas
na familia e escola.

Palavras-Chaves: Aprendizagem. Educacdo infantil. Fatores de risco. Leitura. Transtornos
de Aprendizagem.



ABSTRACT

Impairments in phonological awareness and rapid serial naming represent higher risk factors
for learning disorders, and to investigate the development of these skills to minimize
difficulties in the acquisition of reading and writing. To investigate the contributions of
phonological awareness and rapid serial naming for initial learning of writing. The research
was conducted in a nursery and a public school located in the Metropolitan Region of Recife.
The study included 100 children aged 2:0 to 6:11 years old. Were used as an evaluation tool
of the Phonological Awareness Test — CONFIAS, the Rapid Serial Naming Task - NSR and a
script written evaluation. It was observed that phonological awareness correlated with the
RSN and writing. Among the phonological awareness, syllable awareness stood out with
better scores. It was possible to observe great difficulty in performing the tasks of
phonological awareness and RSN, this difficulty can also be observed in handwriting analysis,
showing that 95 % of participants met the pre - syllabic stage. These data indicate that
phonological awareness and NSR contribute to early learning of reading and writing , with the
encouragement of these important skills before literacy cycle , favoring this process and
signaling potential learning problems early. The poor performance on tasks can be suggestive
of the influence of socio-educational factors, one should consider the context of the child's life
and the lived educational experiences in the family and school.

Key Words: Learning. Child Rearing. Risk factors. Reading. Learning Disorders.
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1 APRESENTACAO

Para a crianga aprender a ler e escrever no sistema de escrita alfabético, € necessario
que perceba a relacdo grafofonica e isto requer uma reflexdo da estrutura fonolégica interna
das palavras da lingua. Para tanto, sdo fundamentais as habilidades de identificacdo, anélise,
sintese e manipulagdo dos componentes fonolégicos em niveis sildbico e fonémico, que
compdem a consciéncia fonolégica (MOTA; MELO FILHA, 2009; MOURA; CIELO;
MEZZOMO, 2009; SANTOS; MALUF, 2010). Tais habilidades serdo necessdrias tanto para
a codificacdo fonografica (escrita), quanto para a decodificacdo grafofonica (leitura).

Apesar da leitura e escrita serem processos interrelacionados, outras varidveis t€m sido
descritas como sendo precursoras da leitura. Uma delas seria a habilidade de processamento
fonoldgico, o qual se refere ao uso da informacao fonoldgica no processamento da linguagem
oral e escrita (WAGNER; TORGESEN, 1987; CAPELLINI et al., 2007). Na literatura, esse
processamento tem sido avaliado através de atividades de nomeacdo seriada rapida, que €
definida como uma habilidade de reconhecer simbolos graficos de modo rapido e acurado
(decodificacdo). Acredita-se que quanto maior for essa capacidade de processamento, maiores
serdo os recursos cognitivos disponiveis para a tarefa de compreensdo da leitura, apesar de
que a compreensdo ird requerer capacidades que irdo além do processamento fonoldgico, tais
como: conhecimento prévio; capacidade de realizar inferéncias; dentre outros
(BRIZZOLARA et al., 2006; GERMANO et al., 2012).

Prejuizos nas habilidades de consciéncia fonoldgica e nomeacdo seriada rdpida
dificultam as conversdes letra-som e representam um dos principais fatores de risco para os
transtornos de aprendizagem (SCHATSCHNEIDER et al., 2002). Estratégias para
desenvolver estas habilidades, no inicio da alfabetizagdo, permitem maior sucesso no
aprendizado da lingua escrita e prevencao dos transtornos de aprendizagem.

Os transtornos de aprendizagem, em contrapartida, podem ser entendidos como uma
disfun¢do neuroldgica ou hereditdria, responsavel pela alteragdo do processamento cognitivo e
da linguagem. Pode-se manifestar por meio de dificuldades no processo de decodificagdao ou
identificacdo de palavras, como a leitura, compreensdo de leitura, raciocinio matematico,
atividades de soletracdo, escrita de palavras e textos. Como por exemplo: Dislexia;
Disortografia; Discalculia; Transtorno de Déficit de Atengao/Hiperatividade (TDA/H), dentre
outros (PRADO et al., 2012; SILVA; CAPELLINI, 2010; 2013).
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No tratamento dos transtornos de aprendizagem ndo hé prescri¢do de medicamentos, e,
sim, adaptacdes pedagdgicas aliadas ao atendimento clinico (ALVES; MOUSINHO;
CAPELLINI, 2011). Apesar do reconhecimento da existéncia desse tipo de problema entre os
educandos e da necessidade de a escola preparar-se para o atendimento apropriado dos
mesmos, 0 Ministério da Educacdo ainda ndo definiu, formalmente, politicas que possam
garantir a assisténcia adequada e necessdria a tal populacdo.

No Brasil, a Politica Nacional de Educagao Especial, na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, publicada em 2008, estabeleceu critérios para a participagdo dos alunos da
educagdo especial, nas classes da rede de ensino regular. No entanto, as criancas com
transtornos de aprendizagem nao foram contempladas nesta nova politica (BRASIL, 2008).

Com a finalidade de iniciar cada vez mais precocemente a identificacdo destes
transtornos de aprendizagem, estudos apontam para a necessidade de se realizar a
identificacdo e intervencdo precoce nos escolares em fase inicial de alfabetizacdo para que os
fatores preditivos para o bom desempenho em leitura, como a consciéncia fonolégica e a
nomeacdo seriada rapida, possam vir a ser trabalhadas nos escolares que apresentam
desempenho abaixo do esperado em relagio ao seu grupo-classe (LOPEZ-ESCRIBANO:;
BELTRAN, 2009).

Nos transtornos de aprendizagem, nota-se que hd uma tendéncia bastante prevalente
entre os educadores, de encaminhar, desnecessariamente, toda e qualquer crianca com alguma
dificuldade para servigos extraescolares. Consequentemente, como reflexo de tal situagdo, o
Sistema Unico de Satide (SUS) estd completamente sobrecarregado com filas de espera em
todos os servigos especializados que prestam atendimento a criangas e adolescentes, sendo
que, com diagnéstico adequado, poderiam estar recebendo apoio pedagdgico na prépria
escola. Somente os casos mais graves necessitam de acompanhamento especializado na
Saude. Assim, acredita-se que os gastos desnecessarios com procedimentos avancados,
demorados e caros, em hospitais e clinica-escolas poderiam ser evitados com um programa de
prevencio e identificacdo precoce no préprio ambiente educacional (ARAUJO, 2011).

Estudos atuais mostram a possibilidade de implementar programas de identificacao
precoce de criancas em situacdo de risco para os transtornos de aprendizagem (SILVA, 2009;
ANDRADE; PRADO; CAPELLINI, 2011). Programas desta natureza necessitam ser
realizados no Brasil, uma vez que quanto mais cedo forem reconhecidos os transtornos de
aprendizagem, menores serdo 0s prejuizos no processo ensino-aprendizagem a serem

compensados tanto pela crianga, quanto pela escola. Quando eles sdo identificados e tratados
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precocemente, a crianca consegue suprir suas dificuldades e prosseguir no processo de
alfabetizacdo.

Além disso, estes programas possibilitardo ao profissional fonoaudiélogo apropriar-se
das habilidades envolvidas e das dificuldades apresentadas pelas criancas no processo de
diagndstico, podendo reunir recursos para orientar a equipe pedagdgica para uma intervencao
mais adequada em cada caso (CAPELLINI, 2004).

Diante do exposto, este trabalho teve como objetivo geral investigar as contribui¢des
da consciéncia fonoldgica e nomeacdo seriada rdpida para a aprendizagem inicial da escrita.
Os objetivos especificos foram: descrever o desenvolvimento da consciéncia fonolégica e
nomeacdo seriada rdpida em criancas da Educacdo Infantil e do 1° ano do Ensino
Fundamental I; analisar a fase de desenvolvimento da escrita e correlacionar com a
consciéncia fonoldgica e nomeacdo seriada rapida de criancas da Educacdo Infantil e do 1°
ano do Ensino Fundamental 1.

O estudo caracterizou-se como transversal, descritivo e correlacional, foi realizado
com criancas da Educacao Infantil e do 1° ano do Fundamental I, de uma creche e uma escola
piblica da Regiio Metropolitana do Recife. Este foi aprovado pelo Comité de Etica e
Pesquisa em Seres Humanos do Centro de Ciéncias da Saide da Universidade Federal de
Pernambuco (CEP/CCS-UFPE), sob o parecer 261.858/2013 (ANEXO A).

A revisdo de literatura resultou na elaboracdo de um capitulo de revisdo, subdividido
em trés topicos: Aquisicdo da leitura e escrita; Nomeagdo seriada rdpida e aprendizagem da
leitura; e Consciéncia fonoldgica e aprendizagem da escrita.

O desenvolvimento da dissertagao resultou na elaboracdo um artigo original intitulado
“Contribuicoes da consciéncia fonoldgica e nomeacdo seriada rapida para a
aprendizagem inicial da escrita”, que serd submetido, na qualidade de artigo de original, a
Revista CoDAS, estrato A2, na area de Educacdo Fisica (ANEXO B). Ele teve como principal
objetivo investigar as contribuicdes das habilidades de consciéncia fonolégica e nomeacdo
seriada rdpida na aprendizagem inicial da escrita. Foi elaborado de acordo com as normas

para publicacdo especifica da revista.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Aquisicao da leitura e escrita

A aquisi¢do da escrita parece ser uma tarefa simples, uma vez dominada a sequéncia
de letras, seu tracado e nomeacao, bastaria apenas o conhecimento do som que corresponde a
cada uma destas letras, depois, combinando-as, pudessem ser formadas palavras e frases. O
funcionamento desse sistema exige que os aprendizes associem um componente auditivo
fonémico a um componente visual grafico (SANTOS; MALUF, 2010).

Esta concepg¢do reduz a escrita a um mero codigo de transcricao grafica, ndo resiste, no
entanto, a um exame mais detalhado, do ponto de vista psicoldgico, do processo de sua
aquisicdo por parte do aprendiz. Neste sentido, a lingua escrita € mais do que um mero c6digo
de transcricdo grafica, € um sistema de representacdo, e como todo sistema de representacao
requer do aprendiz ndo apenas o dominio dos aspectos pragmadticos, mas também o
conhecimento das convengdes proprias ao sistema (CORREA, 2001). Assim sendo, a
alfabetizacdo envolve um processo de aprendizado de natureza cognitiva € ndo apenas

visomotor. A autora afirma que:

Se o aprendizado da escrita envolvesse apenas a mera reproducdo de um
codigo de transcrigdo gréfica, seria também de se esperar que as trocas de
letras se restringissem somente aos alunos com dificuldades de
aprendizagem. Observa-se, no entanto, que as trocas de letras sdo comuns
durante o processo de aquisicdo da lingua escrita. Ao mesmo tempo, tais
trocas ndo sdo aleatérias. As criancas geralmente trocam as letras
correspondentes as representacdes de fonemas sonoros por surdos
(CORREA, 2001, p.21).

Sendo a linguagem escrita um sistema simbolico, a sua apropriacao vai requerer que o
aprendiz reconstrua as relagdes entre representacdes fonoldgicas e as representagdes
ortograficas (ALVARENGA, 1995). Esta é uma tarefa complexa, tanto por sua natureza
social, quanto pelas caracteristicas dos fonemas e letras. A detec¢do de um fonema nao
depende apenas da boa acuidade auditiva, envolve construcdes mentais, sendo sua
apropriacdo por parte do aprendiz produto de uma elaboracdo cognitiva intensa e gradual
(ZORZI, 2000; CIASCA, 2008).

No desenvolvimento da linguagem escrita, a crianga passa a diferenciar o desenho da

N

forma escrita usual, buscando conhecer o desenvolvimento do conceito relativo a escrita.
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Ferreiro e Teberosky (1986) descreveram niveis de escrita, enfatizando na perspectiva de sua
psicogénese, que podem ser observados ao longo deste processo: a) escrita pré-sildbica; b) a
escrita sildbica; c) escrita sildbico-alfabética; e d) escrita alfabética. A seguir, serdo descritas
cada uma das etapas proposta por esta corrente tedrica.

a) A escrita pré-silabica

O aprendizado da linguagem escrita ocorre desde cedo, quando a crianca apresenta
intencdes de escrever, devido a sua exposi¢do a estimulos graficos, visuais e informacdes
dispostas no cotidiano. Assim, € despertado mais cedo o interesse das criancas para essa
forma de linguagem, representando um considerdvel salto no seu desenvolvimento.

A crianga entende, inicialmente, que os elementos devem ser escritos em linha
(linearidade) e que deve haver alguma forma de segmentacao entre eles (descontinuidade). A
diferenciacdo da forma grafica vai ocorrer 2 medida que a crianca passa a adotar a repeticao
de algumas letras ao escrever, observando, na maioria das vezes, a escrita dos adultos.

Todas as conquistas da crianca nesta etapa sdo feitas sem que ela estabeleca relagoes
entre os sistemas ortografico e fonoldgico da lingua, ou seja, sem qualquer relacio sistemética
entre letra e som. Muitas vezes, ela adota propriedades quantificiveis dos referentes como
critério para decidir sobre diferencas de grafia entre palavras.

Por esta légica a palavra formiga deveria ser escrita com menos letras que a palavra
boi, porque um boi € maior que uma formiga, denominando-se este processo de realismo
nominal. O progresso na aquisi¢do da lingua escrita esta relacionado com a superacido do
realismo nominal pela crianca.

b) A escrita silabica

Observam-se, neste nivel, duas suposicdes bdsicas acerca da escrita: a) todas as
palavras que foram lidas devem ser escritas € a ordem em que estdo escritas deve
corresponder a ordem em que foram enunciadas; b) a quantidade de letras varia de acordo
com o componente sonoro das palavras.

No inicio da fonetizacdo da escrita, a silaba atua como unidade, de modo que a crianga
representaria cada silaba da palavra por uma letra, chamada de hipotese silabica. O periodo
anterior ao processo de fonetizacdo da escrita é chamado de pré-sildbico, ao que se inicia a
fonetizacdo é o sildbico e finalmente, quando hd o dominio do principio alfabético
propriamente dito ocorre o periodo alfabético. Existiria ainda uma fase de transi¢do entre as
hipdteses sildbicas e alfabéticas, denominada de sildbico-alfabética, os dois tipos de hipdteses

coexistem na producgdo escrita da crianga.
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¢) A escrita silabico-alfabética

Nesta etapa, a crianga comecga a perceber que € preciso mais de uma letra em cada
silaba para escrever na forma convencional. Ela passa a problematizar a relacdo entre as
representacdes fonoldgicas e ortogrificas da lingua, podendo chegar a uma escrita
parcialmente alfabética. Porém € possivel que algumas criangcas possam produzir grafias que
facam lembrar a hipétese sildbica.

As criancas neste nivel empregam letras para representar uma determinada silaba,
acrescentando a correspondéncia letra-som que conhece de maneira mais sistematica, por
exemplo, escreve chola correspondendo a cebola.

d) A escrita alfabética

A crianca passa a estabelecer correspondéncias grafofonicas de maneira mais
sistematica e convencional. Entretanto, este tipo de correspondéncia € biunivoca, em que cada
letra representa apenas um fonema e cada fonema é representado somente por uma letra.
Assume-se o cardter de regularidade da escrita, caracterizando-se também pelo
distanciamento da convencao ortogrifica. Observa-se esta caracteristica, principalmente, pela
preocupacio da crianca em realizar a transcricdo fonética da fala, por exemplo, escreve tualha
(toalha), gueju (queijo).

Neste nivel, a criangca se depara com algumas dificuldades, dentre elas a troca de
letras, dificuldade com as regularidades contextuais, dificuldades em grafar regularidades
morfossintéticas, dificuldades na escrita de silabas complexas e segmentacao.

A crianga passa a problematizar a grafia das palavras, na tentativa de compreender as
relacdes grafofdnicas que ndo sejam de natureza biunivoca. Assim, a crian¢a comeca a
perguntar se uma dada palavra se escreve com tal ou qual letra, oferecendo-nos, muitas vezes,
alternativas vélidas dentro do sistema ortografico para representar o som da palavra que
deseja escrever. E o caso quando a crianca pergunta se casa se escreve com s ou z.

Os niveis de desenvolvimento da escrita apresentados por Ferreiro e Teberosky
(1986), centram-se no ato da crianca aprender por meio da constru¢do de conhecimento,
porém as autoras enfocaram apenas na linguagem escrita. No entanto, as habilidades de leitura
se desenvolvem concomitante ao processo do aprendizado da lingua escrita.

A leitura, tanto quanto a escrita, consiste em atividade bastante intrinseca. Nesta
perspectiva, ndo hd como falar de leitura sem falar de escrita ou vice-versa. Neste sentido,
Cagliari (1995, p. 152) afirma que “a leitura ¢ uma atividade ligada essencialmente a escrita”,
assim o ato de decodificar um texto requer o entendimento também de codificd-lo através de

vdrias linguagens.



19

Para Cardoso-Martins et al. (1995), ler é a capacidade de extrair pronincia e
significado de uma palavra a partir de sinais graficos, envolvendo a habilidade de identificar
uma palavra. Aprender a ler consiste essencialmente em adquirir competéncias para
decodificar e compreender o significado de textos. Os autores afirmam ainda, que o propdsito
da leitura é a compreensdo, mas que ler ndo é o mesmo que compreender, pois pode haver
leitura sem compreensdo e compreensdo sem leitura. Como exemplo disso, tém-se os
disléxicos, os quais compreendem, mas nao decodificam, e, os hiperléxicos, que decodificam,
embora ndo compreendam.

Portanto, a leitura é uma das atividades cognitivas mais complexas, podendo ser
definida de vérias maneiras, dependendo ndo sé do enfoque dado (linguistico, psicolédgico,
social, fenomenolégico, dentre outros). E um processo que ocorre tanto simultdnea como
sequencialmente, incluindo desde habilidades de baixo nivel, executados de modo automatico

na leitura proficiente, até estratégias de alto nivel, executadas de modo consciente (LEFFA,

1996).

Ler € portanto reconhecer o mundo através de espelhos. Como esses
espelhos oferecem imagens fragmentadas do mundo, a verdadeira leitura s
é possivel quando se tem um conhecimento prévio desse mundo (LEFFA,
1996, p. 10).

Deste modo, a leitura é um processo amplo composto por duas operagdes
fundamentais: a decodificac@o e a compreensdo. A decodificacdo € a capacidade de identificar
um signo gréafico por um nome ou por um som. Essa capacidade ou competéncia linguistica
consiste no reconhecimento das letras ou signos graficos para a linguagem oral ou para o
outro sistema de signo (GIRON; MACEDO, 2008; HARN; LINAN-THOMPSON;
ROBERTS, 2008).

Deve ser seguida da compreensido de que estes signos podem ser fragmentados em
elementos fonoldgicos subjacentes e a partir disso, extrair seu significado. Sua aprendizagem
se da através do dominio progressivo de textos cada vez mais complexos (GIRON;
MACEDO, 2008).

Para o processo de leitura competente, deve haver o reconhecimento de palavras de
forma ripida e acurada. Essa rapidez ocorre devido a formagdo do 1éxico mental, em que as
palavras familiares e de alta frequéncia sdo reconhecidas visualmente, enquanto que a

identificacdo de palavras novas e de baixa frequéncia depende de estratégias fonoldgicas, em
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que o leitor faz associac¢des das letras aos sons (STIVANIN; SCHEUER, 2007; SALGADO;
CAPELLINI, 2008).

O reconhecimento de palavras, em um sistema de escrita alfabético, pode ser
explicado pelo processo da dupla rota, isto €, a leitura pode ocorrer por meio de um processo
que envolva mediagdo fonoldgica (rota fonoldgica) ou por meio de um processo visual direto
(rota lexical).

A leitura pela rota fonoldgica depende da utilizacio do conhecimento das regras
grafofonémicas para que a construcio da prontincia da palavra possa ser efetuada. E criado,
entdo, um cdédigo fonoldgico com o objetivo de este ser identificado pelo sistema de
reconhecimento auditivo de palavras, liberando o significado da palavra (PINHEIRO, 1994;
SEABRA; CAPOVILLA, 2010).

Ja a leitura pela rota lexical, geralmente utilizada por leitores proficientes, depende do
reconhecimento de uma palavra previamente adquirida e memorizada no sistema de
reconhecimento visual de palavras e na recuperacdo do significado e da prondncia dessa
palavra por meio de enderecamento direto ao 1éxico, sendo esta pronuncia obtida como um
todo. Assim, palavras de diferentes niveis de regularidade alfabética podem ser lidas sem
problemas (PINHEIRO, 1994; SEABRA; CAPOVILLA, 2010).

Enquanto a estratégia fonoldgica ndo garante a leitura de palavras irregulares as quais
ndo obedecem a essa correspondéncia, por outro lado, a estratégia lexical pode ndo ser
suficiente para leitura de pseudopalavras. No leitor hébil, as duas rotas estdo disponiveis e
podem intervir paralelamente na leitura, porém a rota lexical tem papel central na obten¢do da
competéncia em leitura (SEYMOUR, 1987; SALLES; PARENTE, 2006).

Estudo realizado para detectar as habilidades que se encontram prejudicadas nos maus
leitores sugere que a maioria dos disturbios situa-se nos mecanismos bdsicos que tornam
possivel o reconhecimento das palavras escritas, € ndo nos componentes sintaticos ou
semanticos (compreensdao). Tal pesquisa evidencia que os problemas de leitura ocorrem
devido a dificuldades de decodificacdo, mostrando a importincia da rota fonoldgica para a
leitura competente e apontando para a necessidade de desenvolver instrumentos de avaliagdo
e procedimentos de intervencdo precoces relacionados também as habilidades
metafonoldgicas (GREGOIRE; PIERART, 1997).

H4 intimeras evidéncias de que para o aprendizado da leitura e escrita sdo
fundamentais as habilidades de processamento fonoldgico, visto que aprender a ler por meio

de um sistema alfabético pressupde, dentre outras, a capacidade explicita de analisar a
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estrutura sonora da fala, bem como a de memdria fonolégica que permite reter informacgdes e
obter acesso a representacdes das informagdes fonolégicas (GATHERCOLE et al., 2006).

Devido as caracteristicas dessas habilidades para o aprendizado do sistema alfabético,
as criancas podem mostrar, no inicio dos anos escolares, diferencas de desempenho tanto para
ler quanto para escrever, associadas a variagdes de competéncias no processamento
fonoldgico. Essas variacdes podem ser observadas em tarefas ou atividades que avaliem o
acesso ao léxico mental, a memoria fonoldgica de curto prazo e a consciéncia fonoldgica.
Segundo a literatura, essas diferengas ou variagdes podem ser mais facilmente percebidas nas
séries iniciais ou na presenca de transtornos do aprendizado. A existéncia de correlacdo entre
processamento fonoldgico e o desempenho escolar deve ser, portanto, observada nas séries
iniciais do ensino fundamental (AVILA; CARVALHO; BATISTA, 2009; TENORIO;
AVILA, 2012).

As principais habilidades que compdem o processamento fonoldgico sdo a consciéncia
fonolégica, a memoria de trabalho fonoldgica e a nomeacdo rdpida, correspondendo aos
mecanismos fonoldgicos centrais a aquisi¢cdo da leitura e escrita, independentemente dos
fatores socioculturais, e cujos prejuizos consistem a principal caracteristica ou sintomatologia
dos escolares de risco para transtornos de aprendizagem (ANDRADE; PRADO; CAPELLINI,
2011).

Consoante aos autores supracitados, um estudo realizado por Capellini et al. (2009)
teve como objetivo elaborar um teste de identificacdo precoce dos problemas de leitura e
caracterizar o desempenho dos escolares do 1° ano do Ensino Fundamental I. Participaram
deste estudo 83 alunos de 6 a 7 anos e 11 meses. Os resultados apontam para a necessidade da
reflexdo sobre as metodologias de ensino empregadas na alfabetizacdo, pois a falta de
instrucdo formal quanto ao uso do mecanismo de conversdo letra-som em séries iniciais de
alfabetizacdo pode gerar problemas na aquisicao do principio alfabético da lingua portuguesa.

Em linhas gerais, pode-se, portanto, afirmar que o uso de atividades de processamento
fonoldgico, em especial as habilidades de consciéncia fonolégica e nomeacao seriada ripida,
nos primeiros anos de escolarizacdo sdao fundamentais para estabelecer parametros destas

habilidades.
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Nomeacio seriada rapida e aprendizagem da leitura

A nomeagdo seriada rdpida pode ser entendida como a habilidade de processar
simbolos visuais rapidamente. Esta habilidade € utilizada para avaliar o tempo gasto pelo
participante para nomear uma série de estimulos visuais familiares como, por exemplo, cores,
objetos, letras ou digitos o mais rapidamente possivel, e cuja diminui¢do da velocidade tem
sido associada as dificuldades de leitura e escrita (WOLF; BOWERS, 1999).

A primeira demonstragdo da relagdo entre déficits de nomeacdo seriada rapida e
transtornos de aprendizagem foi realizada por Denckla e Rudel (1976). As pesquisadoras com
objetivo de definir padrdes de normalidade nas tarefas de nomeacao seriada rdpida elaboraram
a tarefa Rapid Automatized Naming — RAN, a qual se tornou medida padrdo para avaliar a
nomeacdo seriada rapida. Esta tarefa requer a nomeacdo répida e corretamente de cinquenta
estimulos visuais organizados em cartdes. Estes estimulos foram subdivididos em tarefas
abrangendo cores, letras, nimeros e objetos. Pode-se verificar que criancas com dislexia
apresentavam maior tempo para nomear os estimulos do que aquelas sem transtornos de
aprendizagem ou com outras que ndo a dislexia.

Desde entdo até ao presente, estudos confirmaram a relevancia destas observagdes,
pondo em evidéncia que testes ou provas de nomeacdo rdpida diferenciam individuos
disléxicos ou com dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita de individuos sem
nenhuma problematica identificada (CAPELLINI et al., 2007; GERMANO et al., 2012),
podendo-se observar a influéncia da capacidade de nomeacdo seriada rdpida no dominio da
linguagem escrita.

Para alguns autores (BRIZZOLARA et al., 2006), a nomeacdo seriada rdpida é uma
habilidade do processamento fonoldgico, uma vez que resgata codigos fonoldgicos da
memoria de longo prazo. Outros (WOLF; BOWERS; BIDDLE, 2000) afirmam que ha
evidéncias tedricas e empiricas indicando que os processos de nomeacdo rapida requerem
capacidades que vao além do processamento fonoldgico, tais como aten¢do ao estimulo,
processamento perceptivo especifico da modalidade visual, fonoarticulagdo, acesso lexical as
informacdes armazenadas na memoria de longo prazo, dentre outros.

Nesta segunda perspectiva, a nomeacdo seriada rdpida seria independente do
processamento fonoldgico. Apesar destas divergéncias, os autores supracitados concordam
que a nomeagdo seriada rapida possui relacdo com a leitura, principalmente em habilidades de

decodificacgdo, fluéncia e compreensao.
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Esta relacdo € evidenciada em func¢do da correlagdo entre a nomeagdo seriada rdpida e
leitura fluente, destacando que quanto maior a competéncia em se reconhecer palavras escritas
de modo rdpido e acurado, maiores sdo 0s recursos cognitivos disponiveis para a tarefa de
compreensdo da leitura (CARDOSO-MARTINS; PENNINGTON, 2001). Outro estudo
mostrou que, em criangas pré-escolares, a nomeacdo rdpida surge simultaneamente com a
consciéncia fonolégica como um preditor independente do nivel de leitura (WOLF;
BOWERS, 1999). Enquanto que a consciéncia fonoldgica parece ser melhor preditora da
decodificacdo, a nomeacdo rdpida parece estar mais associada a aquisicdo da fluéncia
(CARDOSO-MARTINS; PENNINGTON, 2001).

Buscando contribuir com essa relacdo, Bicalho e Alves (2010) investigaram a
nomeacdo seriada rapida em criancas de escolas publica e privada, com e sem queixas de
problemas escolares. Analisaram 137 criangas, com idade entre 7 e 11e anos, da cidade de
Belo Horizonte, matriculadas entre o 2° ¢ o 5° ano do Ensino Fundamental. Os resultados
deste estudo evidenciaram que o desempenho de alunos de escola particular é superior e que
ha uma diferenca estatisticamente significante entre sujeitos com queixas de problemas de
aprendizagem comparado aos sem queixas. Desse modo, os autores sugerem que a capacidade
de nomeacdo seriada pode ser considerada como uma das habilidades fundamentais para o
bom desempenho em leitura. Mesmo assim, ha necessidade de continuidade de pesquisas que
estabelecam a relagdo dessa habilidade da linguagem com outras habilidades de leitura e
escrita para verificacdo do impacto direto da nomeagdo seriada rdpida no processo de
aprendizagem da leitura.

Mais recentemente, Alves, Soares e Carnio (2012) verificaram a correlacdo entre a
velocidade de leitura e a nomeacdo seriada rdpida em criangas com alteracdes de leitura e
escrita. Participaram deste estudo nove criangas, com idades entre nove e quatorze anos, do 4°
ao 8° ano do Ensino Fundamental. Observou-se que a maioria das criancas apresentou média
de tempo superior de nomeacao seriada rdpida a esperada para a escolaridade. A velocidade
de nomeacgdo de objetos foi a mais lenta, ao passo que a de letras e nimeros foi mais ripida.
Conclui-se que criangas com alteragdes de leitura e escrita apresentaram tempo maior de
execucdo em tarefas de nomeagdo automdtica ripida e leitura, sugerindo correlacdo entre
essas habilidades, a exemplo dos leitores com desenvolvimento tipico.

Os déficits na nomeacgdo rapida ndo se restringem aos sistemas de escrita alfabéticos,
este dado conduziu Wolf e Bowers (1999) a proporem uma nova conceitualizacdo das
dificuldades na aprendizagem da leitura, conhecida como hipétese do déficit-duplo. Segundo

esta hipdtese, os processos fonoldgicos e os envolvidos na nomeacdo rapida constituem-se
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como duas fontes das dificuldades na leitura, sendo possivel, classificar os maus leitores, de
acordo com a presenca isolada ou simultanea de seus déficits.

Um estudo realizado por Catts et al. (2002) investigou a velocidade de processamento
na aprendizagem da leitura e escrita, analisando o tempo de resposta em tarefas que
envolviam processamento motor, visual, gramatical e fonoldgico, nomeacdo rdpida e
consciéncia fonoldgica. Participaram do estudo 279 criangas entre a 2 * e 4 * séries, com e
sem dificuldades nas habilidades de leitura. Os dados apontaram que maus leitores
apresentam velocidade mais lenta que os bons leitores nas medidas de tempo de resposta e
nomeacdo rapida de objetos. Para os autores, estes dados sugerem que alguns maus leitores
apresentam déficit geral no processamento da velocidade e que seus problemas de nomeacao
rapida de objetos sdo reflexos desses déficits.

Se por um lado a nomeacdo seriada rdpida assume um plano de relevancia
internacional, derivando largamente do dominio da leitura e das dificuldades a ela
respeitantes, estende-se para além destas. Ainda no ambito de uma perspectiva abrangente
tem-se comecado a por em destaque que a nomeacgdo seriada rdpida representa um preditor
importante do desempenho ortografico (SAVAGE et al., 2005), bem como pode estar
associada a diferengas individuais a nivel das competéncias matemdticas (BULL;
JOHNSTON, 1997).

Face ao exposto, compreende-se a importancia da avaliacio de nomeacdo seriada
rédpida no ambito educacional, buscando contribuir para identificacdo precoce dos transtornos
de aprendizagem, uma vez que ja se tem evidéncias cientificas suficientes para afirmar a sua
relagdo com o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Além de que, Howe et al.
(2006) refere que o teste para avaliagdo destas habilidades € de facil aplicacdo e de grande
valia, funcionando como ferramenta para a identificacdo precoce dos problemas de
aprendizagem. Apesar disso, percebe-se a lacuna na literatura quanto a emergéncia e
desenvolvimento dessas habilidades em criancas na educagdo infantil, nivel que deve preparar

o educando para etapa inicial de aprendizagem da leitura e escrita.
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Consciéncia fonoldgica e aprendizagem da escrita

Como visto anteriormente, a aprendizagem da lingua escrita € uma aprendizagem
conceitual e ndo meramente uma aprendizagem de procedimentos. Assim sendo, deve-se
definir outras competéncias relativas a este aprendizado que, afastando-se do ambito
psicomotor, aproximem-se mais dos processos cognitivos relacionados ao uso produtivo da
linguagem escrita como sistema de representacdo. Seria plausivel, portanto, supor que tais
competéncias estejam vinculadas ao desenvolvimento metalinguistico, ou seja, relacionadas a
capacidade dos individuos de tornar a linguagem como objeto de conhecimento e ndo s6 de
expressao (CORREA, 2001).

A consciéncia fonoldgica ou metafonologia € a habilidade metalinguistica de
reconhecimento das caracteristicas formais fonoldgicas ou da estrutura sonora da linguagem.
Refere-se ao conhecimento de manipular intencionalmente a estrutura sonora das palavras
desde a substituicdo de um determinado som até a sua segmentacdo em unidades menores
(MOTA; MELO FILHA, 2009; CAVALHEIRO; SANTOS; MARTINEZ, 2010; SANTOS;
MALUEF, 2010). Para alguns autores, dentre os quais Capovilla, Dias e Montiel (2007), a
consciéncia fonoldgica deve ser considerada como uma entidade que envolve diferentes
habilidades ou componentes que variam em ordem de aquisicao.

Estas habilidades se desenvolvem conforme a crianca experimenta situacdes lddicas
(cantigas de roda, jogos de rima, identificacdo de sons iniciais de palavras) e € instruida
formalmente em atividades grafofonémicas. Ou seja, a consciéncia fonoldgica atua como
facilitadora para a aquisicdo da escrita e precisa ser contemplada em diferentes atividades
desde a Educacgao Infantil (MORAIS; LEITE, 2005; PESTUM, 2005).

A consciéncia fonoldgica envolve habilidades que se desenvolvem em um continuo de
complexidade. Na ponta de menor complexidade estdo atividades de identificacio e producdo
de rimas, seguidas das habilidades de manipular silabas (consciéncia sildbica). E, por fim, o
mais sofisticado nivel de consciéncia fonémica, que se refere a compreensdo de que as
palavras sdo constituidas de sons individuais ou fonemas e a habilidade de manipular esses
segmentos (PEREIRA, 2004; MOURA; CIELO; MEZZOMO, 2009).

Outra autora (CIELO, 2001; 2002) divide a consciéncia fonoldgica nos seguintes
niveis: (a) habilidades supra-segmentares, quando uma sequéncia de sons da fala pode ser
segmentada em palavras; (b) habilidades fonoldgicas que envolvem a identificagdo de
diferencas ou semelhancas de sonoridade da fala (rimas e aliteracdes); (c) habilidades

sildbicas que demandam a identificac@o e discriminagdo de silabas como a exigida em tarefas



26

de segmentar palavras em silabas e de acrescentar ou excluir silabas de palavras; (d)
habilidades fonémicas que requerem identificacdo e discrimina¢do de fonemas.

Estas habilidades fonémicas envolvem tarefas de sintese, segmentacdo, manipulacdo e
transposicdo e resulta do contato com o cdédigo escrito. Assim, se desenvolvem com o
decorrer da aprendizagem da leitura/escrita, formando um elo de reciprocidade. Pesquisas
mostram que as tarefas de consciéncia fonémica estdo mais relacionadas ao processo de
alfabetizacdo quando comparadas as tarefas de consciéncia sildbica e intrassildbica (MOURA;
CIELO; MEZZOMO, 2009; UKRAINETZ et al., 2011).

Independentemente da categorizacdo adotada, vdarios autores admitem que a
consciéncia fonoldgica desenvolve-se gradualmente (PESTUM, 2005; CAPOVILLA; DIAS;
MONTIEL, 2007) e com o aumento da idade (BARRERA; MALUF, 2003; GINDRI;
KESKE-SOARES; MOTA, 2007).

Estudos abordando a relacdo da consciéncia fonoldgica com o desenvolvimento da
lingua escrita tém afirmado que o desempenho em tarefas de consciéncia fonolégica pode
predizer como a crianga ird desenvolver as habilidades de leitura e de escrita. Dentro dessa
perspectiva, surgem diferentes concep¢des quanto a relagdo entre a consciéncia fonoldgica e a
aprendizagem da leitura e da escrita (MOTA; MELO FILHA; LASCH, 2007; GUEDES;
GOMES, 2010).

A literatura aponta trés hipdteses que caracterizam essa relacdo: a consciéncia
fonoldgica, vista como um pré-requisito para a alfabetizacio (CARDOSO-MARTINS, 1995;
CIELO, 1996); como uma consequéncia da alfabetizacio (GOSWAMI; BRYANT, 1990;
READ et al., 1986); e a existéncia de uma relacdo de reciprocidade entre a consciéncia
fonoldgica e o aprendizado da leitura e da escrita (MOTA et al., 2006). Devido ao caréter
heterogéneo da consciéncia fonoldgica, ainda ndo hd um consenso na literatura quanto a
caracterizacdo da real relacio entre essas habilidades.

No entanto, sabe-se que conhecimento metafonolégico é importante para formar bons
leitores. E necessdrio que atividades que envolvam este conhecimento sejam exercitadas nas
séries iniciais, uma vez que estudos comprovam que estas habilidades possibilitam melhor
desenvolvimento fonoldgico, maior dominio no principio alfabético e consequentemente,
prevencdo de transtornos fonoldgicos (ROSAL; CORDEIRO; QUEIROGA, 2013) e
transtornos de aprendizagem como a dislexia (DEUSCHLE; CECHELLA, 2009;
CAPELLINI; LANZA, 2010).

Fukuda e Capellini (2011) verificaram a eficicia do programa de treinamento

fonoldgico e correspondéncia grafema-fonema em criangas de risco para dislexia da 1* série.
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Foram pesquisadas 30 criangas da 1* série de ensino publico, na faixa etdria de 6 a 7 anos de
idade, realizando a pré-testagem, interven¢do e pos-testagem. Os dados referentes ao teste de
identifica¢do precoce nos problemas de leitura evidenciaram a importancia da realizacdo de
uma avaliacdo que enfocasse as habilidades fonoldgicas e a relagdo letra-som no ambito
clinico e educacional, ajudando as criancas em situacdo de alfabetizacdo a desenvolverem
habilidades cognitivo-linguisticas necessdrias para a aprendizagem da base alfabética do
sistema de escrita do portugués brasileiro. Para as autoras somente por meio desta instru¢ao
formal, seria possivel identificar as criangas com dificuldades em consciéncia fonoldgica,
consequentemente, eletivas para o diagndstico da dislexia. Além disso, a distingdo entre o
mau leitor e o leitor disléxico poderia ser finalmente reconhecida entre os profissionais que
atuam no diagnostico e intervengao dos problemas de aprendizagem.

A consciéncia fonoldgica, por sua vez, € um importante preditor da capacidade de a
crianca pequena desenvolver a leitura na idade escolar. Logo, percebe-se a importancia de
uma avaliacdo pormenorizada de todos os componentes desta habilidade na fase escolar
inicial, uma vez que somente baseados em dados precisos e confidveis pode-se identificar
problemas de aprendizagem e subsidiar uma intervengdo eficaz, dirigida a natureza do

problema identificado (CAPELLINI et al., 2009).
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3 METODOS

Desenho do estudo

Trata-se de um estudo do tipo transversal, descritivo e correlacional.

Local de estudo

A pesquisa foi realiza em uma creche e uma escola municipal. Na creche ingressam
criancas até a faixa etdria de 3 anos e na escola criancas de 4 a 8 anos, portanto, fez-se
necessdrio a coleta em duas instituicdes de ensino. Ambas selecionadas por conveniéncia,

localizadas na cidade do Recife, no estado de Pernambuco.

Populacio de estudo

A populacio de estudo foi composta por 100 criancas, de ambos os sexos,
matriculadas na educagdo infantil, com faixa etdria entre 2 anos a 6 anos e 11 meses,

subdivididas em 5 grupos etarios, distribuidas conforme o quadro abaixo:

Quadro 1 - Distribuicao das criangas da educaciao infantil por grupo e faixa etéria.

GRUPO FAIXA PUBLICA
Gl 2:0-2:11 20
G2 3:0-3:11 20
G3 4:0-4:11 20
G4 5:0-5:11 20
G5 6:0—-6:11 20
TOTAL 100 criangas

Esta divisdo por grupos, mesma quantidade de sujeitos, foi realizada com base nos
estudos de Dancey e Reidy (2006), uma vez que as varidveis do presente estudo caracterizam-
se por serem habilidades individuais, sendo necessdria uma divisao igualitaria para a andlise

intra-sujeito.
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Critérios de inclusio

Criangas matriculadas na educacdo infantil de creche e escola da rede publica de
ensino, situadas na cidade do Recife. Informac¢des socioeducacionais dos participantes obtidas

por meio de um questiondrio com o0s pais e/ou responsaveis.

Critérios de exclusio

Criangas indicadas pelas professoras que apresentaram antecedentes de problemas
neuroldégicos, auditivos ou qualquer outro aspecto evidente que possa interferir no

desenvolvimento da linguagem.

Categorias Centrais

- Idade: ntiimero de anos compreendidos desde o nascimento até o momento da pesquisa.

- Consciéncia fonoldgica: habilidades que correspondem a capacidade do individuo pensar
sobre as estruturas das palavras, sendo capaz de segmentar e analisar os sons que as
compdem. Quando estas estruturas envolvem as silabas das palavras estas habilidades sio
denominadas de consciéncia sildbica, e quando envolver as unidades menores, os fonemas sao
chamada de consciéncia fonémica. A consciéncia fonoldgica possui estreita relacio com o
processo de alfabetizacdo, uma vez que para a crianga aprender a ler e escrever no sistema
alfabético € necessario que ela perceba a relagdo entre o grafema e o fonema (ROSAL;

CORDEIRO; QUEIROGA, 2013).

- Nomeacao seriada rapida: habilidade que compde o processamento fonoldgico, caracterizada
pelo reconhecimento de simbolos graficos de modo rdpido e acurado (decodificagdo). Quanto
maior for essa capacidade de processamento, maiores serdo os recursos cognitivos disponiveis

para a tarefa de compreensao da leitura (GERMANO et al., 2012; JUSTI; ROAZZI, 2012).

- Niveis de escrita: Ferreiro e Teberosky (1986) descreveram niveis de escrita, enfatizando na
perspectiva de sua psicogénese, que podem ser observados ao longo deste processo: na escrita
pré-sildbica (APENDICE A) a crianca entende, inicialmente, que os elementos devem ser

escritos em linha (linearidade) e que deve haver alguma forma de segmentacdo entre eles
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(descontinuidade). Nesta etapa, observa-se que ndo hé relacdo entre os sistemas ortografico e
fonolégico da lingua, ou seja, sem qualquer relacio sistemadtica entre letra e som. Na escrita
sildbica (APENDICE B) a crianca tem consciéncia de que existe alguma relagio entre
pronuncia e a escrita, conserva as hipéteses da quantidade minima, ou seja, para uma palavra
ser escrita necessita-se de trés ou mais letras e que estas ndo se repitam. Desse modo, supde
que a escrita representa a fala e tenta fonetizar a escrita, atribuindo valor sonoro as letras. Na
escrita sildbico-alfabética (APENDICE C) a crianca compreende que a escrita representa o
som da fala, conseguindo combinar vogais e consoantes em uma mesma palavra. Por fim, a
escrita alfabética (APENDICE D) é caracterizada pelas correspondéncias grafofonémicas de
maneira mais sistemdtica e convencional. Entretanto, este tipo de correspondéncia ¢é
biunivoca, em que cada letra representa apenas um fonema e cada fonema é representado
somente por uma letra. Assume-se o cardter de regularidade da escrita, caracterizando-se
também pelo distanciamento da convengao ortogréfica.

Os dados dos Apéndices A, B, C e D foram obtidos a partir do roteiro de avaliacdo da

escrita descrito abaixo.

Método de coleta de dados

Instrumentos de coleta de dados

Os dados referentes a consciéncia fonoldgica foram obtidos por meio da utilizacdo do
teste de consciéncia fonoldgica: Instrumento de Avaliacdo Sequencial — CONFIAS
(MOOJEN et al., 2003), instrumento validado. Para avaliar a habilidade de nomeagdo seriada
rdpida foi elaborada a Tarefa de Nomeacdo Seriada Répida (APENDICE E) baseada em Justi
(2009). Para avaliacao dos niveis de escrita, propostos por Ferreiro e Teberosky (1986), foi

elaborado o roteiro de escrita (AP]::NDICE F).

Teste de consciéncia fonolégica: Instrumento de Avaliacdo Sequencial - CONFIAS
(MOOJEN et al., 2003)

O CONFIAS tem como objetivo medir a consciéncia fonoldgica, e deste modo poder
detectar se existem ou nao alteragdes nesta habilidade. Indicado para criancas a partir dos 4
anos de idade. Este instrumento divide-se em duas partes, sendo a primeira correspondente ao

nivel sildbico, composta de nove itens: sintese; segmentacdo; identificacdo de silaba inicial;
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identificacdo de rima; producdo de palavra com a silaba dada; identificac@o de silaba medial;
producdo de rima; exclusdo; e transposi¢do. A segunda parte envolve o nivel fonémico
disposta em sete itens: producdo de palavra que inicia com o som dado; identificacdo de
fonema inicial; identificacdo de fonema final; exclusio; sintese; segmentagdo; e transposi¢ao.

O instrumento apresenta caracteristicas sequenciais, ou seja, as tarefas devem ser
realizadas respeitando-se uma ordem de complexidade. Cada tarefa é acompanhada por um
quadro explicativo, no qual aparecem as ordens e exemplos de como aplicd-la. Para ter
certeza que as criancas entenderam a tarefa, sdo propostos sempre dois exemplos iniciais,
estes nunca contam para a pontuagdo. A pontuagdo do teste deve ser realizada no Protocolo de
Respostas do CONFIAS (ANEXO C). As respostas corretas valem 1 ponto e as incorretas
valem 0. No nivel sildbico a pontuagdo maxima corresponde a 40 acertos e no nivel fonémico
30, totalizando 70 pontos, o que corresponde a 100% de acertos.

Para fins de andlise do desempenho dos sujeitos, sugere-se que o CONFIAS seja
aplicado juntamente com uma avaliacdo escrita. O instrumento possui escores apresentados
para o nivel da silaba e do fonema, considerando-se a média de acertos por nivel de escrita.
No nivel da silaba, as hipdteses de escrita apresentam as seguintes médias: escrita pré-sildbica
(23,52); escrita silabica (27,56); escrita silabico-alfabética (31,8); e escrita alfabética (35,8).
No nivel do fonema, as médias equivalem a: escrita pré-sildbica (8,28); escrita sildbica (9,28);
escrita silabico-alfabética (15,2); e escrita alfabética (20,6).

O teste apresenta divisdo do nimero de acertos esperados para as fases da escrita. No
nivel da silaba, os escores equivalem ao minimo e maximo respectivamente: escrita pré-
silabica (18 e 29); escrita silabica (23 e 32); escrita silabico-alfabética (27 e 36); e escrita
alfabética (31 e 40). Para o nivel do fonema também se observam os seguintes escores: escrita
pré-sildbica (6 e 10); escrita silabica (6 e 12); escrita sildbico-alfabética (12 e 18); e escrita

alfabética (15 e 26).

Tarefa de Nomeacao Seriada Rapida

Para avaliar a habilidade de nomeacdo rédpida, aplicou-se a tarefa de Nomeacao
Seriada Rdpida baseada em Justi (2009), sendo dividida em quatro etapas: letras; nimeros;
objetos; e cores. Os estimulos foram apresentados em pranchas, sendo uma prancha de treino
e duas com as etapas de cada tarefa, fundamentando-se nos estudos de Rosal (2002).

As tarefas foram compostas por cinco estimulos diferentes, os quais se repetiam

aleatoriamente, distribuidos em 5 linhas e 10 colunas, na prancha A e B, devendo ser
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aplicados em sequencia, sem interrupcdes. A tarefa de Nomeacao Seriada de Letras consistia

13 2 66 9 [Y%24 “S”

na apresentacdo das letras “a”, “m”, “0”, “r”, e . A tarefa de Nomeagdo Seriada de
Numeros utilizava cinco nimeros, de um unico digito pelo fato de serem todos dissilabos “4”,
“57, 77, “8” ¢ “9”. Para nomeacao dos digitos, o examinador certificou-se que o participante
conhecia os ndmeros de 1 a 9, solicitando que a crianga os nomeasse.

A tarefa de Nomeacdo Seriada de Objetos utiliza figuras que estdo entre os cinco itens
mais tipicos de suas respectivas categorias, dentre elas: bola, carro, lua, porta e gato. Por fim,
a etapa das cores, tarefa de Nomeacdo Seriada de Cores, sendo composta pelas cores: azul,
amarelo, verde, vermelho e preto.

Os participantes foram orientados a nomear o mais rapidamente possivel os estimulos
visuais apresentados em cada prancha, seguindo o caminho de cima para baixo e da esquerda
para a direita. Cada tarefa possui uma ficha de treinamento, contendo cinco diferentes
estimulos presentes nas pranchas experimentais, sendo certificado que as criangas conhecem
as cores, objetos, ndmeros e letras. Inicialmente, a crianca nomeia os estimulos da prancha A,
em seguida nomeia os estimulos da prancha B.

O tempo de resposta (em segundos) que os participantes levaram para nomear cada
prancha foi registrado por meio da edi¢cdo de video. Foram considerados erros, quando a
crianca realizou omissdes e nomeagdes incorretas, no entanto, as respostas erradas corrigidas
espontaneamente foram consideradas. Para cada tarefa, dois escores foram computados,
contendo o tempo médio e a média do nimero de erros na nomeagdo dos estimulos, sendo
registrados no Protocolo de Aplicacdo e Analise das Tarefas de Nomeagdo Seriada Rapida

(APENDICE G).

Avaliacao escrita segundo os parametros de Ferreiro e Teberosky (1986)

Para a avaliacdo da escrita, cada tarefa foi aplicada seguindo a ordem do roteiro. As
tarefas apresentam carater sequencial, ou seja, foram realizadas respeitando uma ordem de
complexidade. A primeira etapa do realismo nominal foi realizada com todos os participantes.
Em seguida, foi aplicado o ditado de palavras. Caso a crianca realizasse esta tarefa,
prosseguiu para a ultima etapa, do ditado de frases.

Inicialmente, foi solicitada aos participantes a escrita da sua idade e seu préprio nome.
Em seguida, foi realizada oralmente a avaliacio do realismo nominal, por meio de duas

» o«

perguntas: “Diga-me duas palavras grandes e duas palavras pequenas”, “Qual a palavra maior:

boi ou formiga?”. O realismo nominal teve como objetivo verificar se a crianga adota
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propriedades quantificdveis dos referentes como critério para decidir sobre diferencas de
grafia entre palavras.

A segunda etapa envolveu a aplicagc@o do ditado de palavras. Foram utilizadas palavras
monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas, distribuidas igualmente, sendo duas de
cada. Os participantes que conseguiram escrever todas as palavras passaram para a terceira
etapa, que consistiu na realizacdo do ditado de duas frases, a exemplo “O gato bebeu leite” e
“Eu gosto de brincar”.

Todas as etapas foram filmadas e os resultados foram analisados segundo as fases

evolutivas da escrita da crianca, descritas em quatro niveis propostos por Ferreiro e Teberosky

(1986).

Procedimento de coleta de dados

Inicialmente, foi realizado o contato com as instituicdes de ensino, as quais
consentiram a realizacdo da pesquisa. Foram obtidos dados individuais na ficha de
identificacao do aluno na escola, tais como: nome do responsdvel e faixa etdria da crianca. Em
seguida, foi enviada uma carta de informacao, solicitando a presenca dos pais/responsdveis na
institui¢do para autorizacdo da pesquisa, além de conter os objetivos do estudo e garantir o
sigilo da identificacdo dos mesmos.

Os que concordaram em participar da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE H) e disponibilizaram os dados das criancas através
de entrevista estruturada, com aplicacdo de questiondrio socioecondmico e psicossocial
(APENDICE I).

A coleta de dados foi realizada em uma sala, mais silenciosa possivel, dentro das
proprias instituicdes de ensino, em periodo contrdrio ao de aula, durante o periodo escolar
regular. As avaliacdes obtiveram tempo médio de aproximadamente 30 minutos para cada
participante. Seus registros ocorreram por meio de gravacdo de dudio em equipamento MP4
Player e gravacdo de videos em camera digital SONY. Em seguida, os dados foram transcritos

em seus respectivos protocolos de respostas.
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Plano de analise

Ap6s a realizacdo da coleta, os resultados foram codificados em varidveis numéricas
para possibilitar a alimentacdo de um banco de dados, utilizando o software SPSS versao
13.0, o qual consentiu a realiza¢do de anélise estatistica descritiva e inferencial.

A andlise descritiva dos dados informou sobre as caracteristicas das criangas em
relacdo as seguintes vardveis: renda; cuidadores; nivel de escolaridade e naturalidade dos pais
e dos cuidadores; horas/dia que as criancas assistem televisdo; e quantidade de livros de
histéria que possuem.

Na anélise inferencial dos dados, foi realizada a comparacdo das médias entre os
grupos e utilizou-se o teste de correlacdo de Spearman para analisar a relacdo entre

consciéncia fonolégica, nomeacao seriada rapida e escrita.

Aspectos éticos

Este projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo
Seres Humanos (CEP), do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal de
Pernambuco (CCS/UFPE), de acordo com a Resolu¢dao 196/96 do Conselho Nacional de
Saide do Ministério da Saide do Brasil a pesquisas com seres humanos, sob o parecer:
261.858/2013.

Os participantes foram esclarecidos acerca dos objetivos da pesquisa, seus riscos,
beneficios e a responsabilidade da pesquisadora. Apds este procedimento, foi solicitado seu
consentimento por escrito para participar do estudo através da assinatura do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

Riscos e Beneficios

Por ndo prever nenhum procedimento invasivo, a pesquisa ndo envolveu maiores
riscos aos participantes. Entretanto € possivel que haja desconforto ou constrangimento
durante procedimento de gravacdo. Neste caso, a coleta poderd ser interrompida, sendo o
participante livre para retirar seu consentimento a qualquer momento.

Os beneficios aos fonoaudidlogos e unidades educacionais foi o levantamento de

informacdes que servirdo para subsidiar politicas educacionais e programas de atencao
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integral a saide das criancas incluindo novas condutas terapéuticas permitindo ao
fonoaudidlogo atuar no &mbito educacional, diante dos transtornos de aprendizagem.

Para os responsdveis e educadores, o beneficio foi a participagdo em atividades de
orientagdo, realizadas ao término da coleta de dados, por meio de palestras desenvolvidas pela
pesquisadora nas institui¢des, além da distribuicdo de folders sobre o desenvolvimento da

linguagem escrita.
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RESUMO

Objetivo: investigar a contribuicdo da consciéncia fonolégica e nomeacao seriada
rapida para a aprendizagem inicial da escrita. Método: participaram do estudo 100
criangas, na faixa etaria de dois a seis anos e onze meses, matriculadas na
educacao infantil de uma creche e uma escola municipal da Regido Metropolitana do
Recife. Utilizou-se como instrumentos de avaliacido o Teste de Consciéncia
Fonolégica (CONFIAS), a tarefa de Nomeacgéao Seriada Rapida (NSR) e um roteiro
de avaliacdo da escrita. Os dados foram transcritos e analisados conforme a
estatistica descritiva e inferencial. Resultados: Observou-se que o aumento da faixa
etéria esta diretamente relacionado ao desenvolvimento dos niveis de consciéncia
fonolégica, assim como com a diminuicao dos erros e do tempo para execucao das
tarefas de NSR. Verificou-se que as criangas do estudo, com mais de quatro anos,
tiveram um desempenho em consciéncia fonolégica aguém do esperado para sua
idade. Dentre as habilidades de consciéncia fonologica, a consciéncia silabica
obteve melhores indices de pontuacdes, podendo-se observar grande dificuldade
dos participantes nas tarefas de consciéncia fonémica. Foi possivel verificar
correlagdes significativas entre as habilidades de consciéncia fonoldégica com a NSR
e escrita. Conclusao: Os resultados encontrados mostram que a consciéncia
fonol6gica e NSR contribuem para a aprendizagem inicial da leitura e escrita, sendo
importante o estimulo destas habilidades antes do ciclo de alfabetizagdo, o que pode
favorecer este processo e sinalizar, precocemente, eventuais problemas de
aprendizagem. O baixo desempenho nas tarefas pode ser sugestivo da influéncia de
fatores socioeducacionais, devendo-se considerar o contexto de vida da crianca e as
experiéncias educativas vivenciadas na familia e escola.

Descritores: Aprendizagem. Educacao infantil. Fatores de Risco. Leitura.
Transtornos de Aprendizagem.

ABSTRACT

Aim: To investigate the contribution of phonological awareness and rapid serial
naming for the initial learning of writing. Method: the study involved 100 children of
both sexe, aged from two to six years and eleven months , enrolled in early childhood
education from a nursery and a school hall in the Metropolitan Region of Recife .
Was used as assessment tools Test of Phonological Awareness (CONFIAS), a task
of Rapid Serial Naming (RSN) and script writing evaluation. Data were transcribed
and analyzed according to descriptive and inferential statistic. Results: It was
observed that increasing age is directly related to the development of phonological
awareness levels and reduction of errors and the time for performance of the tasks of
RSN. Among the phonological awareness, syllable awareness scores obtained better
rates, can be observed in great difficulty participating in the tasks of phonemic
awareness. It was possible to identify significant correlations between phonological
awareness, rapid serial naming and writing. Conclusion: The results show that
phonological awareness and RSN contribute to early learning of reading and writing,
with the encouragement of these important skills before literacy cycle, favoring this
process and signaling potential learning problems early. The poor performance on
tasks can be suggestive of the influence of socioeducational factors, one should
consider the context of the child's life and the lived educational experiences in the
family and school.

Key Words: Learning. Child Rearing. Risk factors. Reading. Learning Disorders.
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INTRODUCAO

A consciéncia fonologica € a habilidade metalinguistica de reconhecimento
das caracteristicas formais fonoldgicas ou da estrutura sonora da linguagem. Refere-
se ao conhecimento de manipular intencionalmente a estrutura sonora das palavras
desde a substituicdo de um determinado som até a sua segmentagcdo em unidades
menores (KAMINSKI; MOTA; CIELO, 2011; ROSAL; CORDEIRO; QUEIROGA,
2013). Estudos evidenciam a importancia da consciéncia fonolégica para
aprendizagem da lingua escrita, ja que para a crianca aprender a ler e escrever no
sistema de escrita alfabético é necessario a percepgéo da relacao grafema-fonema.
Para isso, sdo fundamentais as habilidades em identificagdo, analise, sintese e
manipulagdo dos componentes fonoldgicos em niveis sildbico e fonémico, que
compdem a consciéncia fonologica (SOARES; CARNIO, 2012; ROSAL; CORDEIRO;
QUEIROGA, 2013).

Apesar da leitura e escrita serem processos inter-relacionados, outras
variaveis tém sido descritas como sendo precursoras da leitura. Uma delas seria a
habilidade de “processamento fonolégico”. Na literatura disponivel, esse
processamento tem sido avaliado por meio de atividades de nomeacao seriada
rapida, que é definida como uma habilidade de reconhecer simbolos graficos de
modo rapido e acurado (decodificacdo). Acredita-se que quanto maior for essa
capacidade de processamento, maiores serdo 0s recursos cognitivos disponiveis
para a tarefa de compreensdo da leitura, apesar de que a compreensao requer
capacidades que vao além do processamento fonolégico, tais como: conhecimento
prévio; capacidade de realizar inferéncias; dentre outros (GERMANO et al., 2012.

JUSTI; ROAZZI, 2012).
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Estudos apontam que prejuizos na consciéncia fonolégica e nomeagao
seriada rapida dificultam as conversdes letra-som e representam os principais
fatores de risco para os transtornos de aprendizagem (GERMANO et al., 2012).
Estratégias para desenvolver estas habilidades, no inicio da alfabetizagcdo, permitem
maior sucesso no aprendizado da lingua escrita e prevengédo dos transtornos de
aprendizagem.

Os transtornos de aprendizagem podem ser caracterizados pela presenca de
disfuncao neurolégica ou hereditaria, que € responsavel pela alteracdo do
processamento cognitivo e da linguagem. Pode se manifestar por meio de
dificuldades no processo de decodificagdo ou identificacdo de palavras, como leitura,
compreensao de leitura, raciocinio matematico, atividades de soletragéo, escrita de
palavras e textos (SILVA; CAPELLINI, 2010; SILVA; CAPELLINI, 2013).

Observa-se que nos transtornos de aprendizagem, em sua maioria, ndo ha
prescricaio de medicamentos, e, sim, adaptagdes pedagdgicas aliadas ao
atendimento especializado (ALVES; MOUSINHO; CAPELLINI, 2011). Apesar do
reconhecimento da existéncia desse tipo de problema entre os educandos e da
necessidade de a escola preparar-se para o atendimento apropriado dos mesmos, 0
Ministério da Educacdo ainda nao definiu, formalmente, politicas que possam
garantir a assisténcia adequada e necessaria a tal populacéo.

Com a finalidade de iniciar cada vez mais precocemente a identificacdo dos
transtornos de aprendizagem, estudos apontam para a necessidade de se realizar a
identificacdo e intervengdo precoce nos escolares em fase inicial de alfabetizacédo
para que os fatores preditivos para o bom desempenho em leitura, como a
consciéncia fonoldégica e a nomeacdo seriada rpida, a fim de que sejam

trabalhadas nos escolares que apresentam desempenho abaixo do esperado em
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relacdo ao seu grupo-classe (MOUSINHO; CORREA, 2009; TENORIO; AVILA,
2012).

Pesquisas mostram que é possivel implementar programas de identificagao
precoce de criangas em risco para os transtornos de aprendizagem e programas
desta natureza necessitam ser implementados no Brasil (CAPELLINI et al., 2009;
ANDRADE; PRADO; CAPELLINI, 2011). Quanto mais cedo for reconhecida a
crianga em situagdo de risco, menor sera 0 processo ensino-aprendizagem que
ambos, a escola e a crianga, terdo de compensar. Quando os transtornos de
aprendizagem sao identificados e tratados precocemente, a crianga consegue suprir
suas dificuldades e prosseguir no processo de alfabetizagéo.

Diante do exposto, este trabalho teve como objetivo geral investigar as
contribuicbes da consciéncia fonolégica e nomeacgdo seriada rapida para a
aprendizagem inicial da escrita. Os objetivos especificos foram: descrever o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica e a nomeacao seriada rapida em
criangas da Educacéo Infantil e 1° ano do Ensino Fundamental |; analisar a fase de
desenvolvimento da escrita e correlacionar com as habilidades de consciéncia
fonolégica e nomeacéao seriada rapida, em criancas da Educacéao Infantil e 12 ano do

Ensino Fundamental I.
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METODO

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos, do Centro de Ciéncias da Saude (CCS) da instituicao
de origem, sob o parecer 261.858/2013 CAAE n°® 12927813.1.0000.5208 do
Conselho Nacional de Saude.

O caminho metodolégico indicado para a presente pesquisa priorizou uma
analise quantitativa, sendo o estudo caracterizado como descritivo, correlacional e
transversal.

A pesquisa foi realiza em uma creche e uma escola municipal, na cidade do
Recife, no estado de Pernambuco. Na creche estudam criancas na faixa etaria de 0
a 3 anos e na escola de 4 a 6 anos. Participaram do estudo 100 criangas, de ambos
0s sexos, com faixa etaria entre 2 anos a 6 anos e 11 meses, subdivididas em 5
grupos etarios: G1 (2:0-2:11); G2 (3:0-3:11); G3 (4:0-4:11); G4 (5:0-5:11); G5 (6:0-
6:11).

Os critérios de exclusdao da amostra foram: criancas que, segundo a analise
das professoras, possuiam problemas de comunicacdao, de aprendizagem ou
necessidades educativas especiais; criangas que no momento da avaliagdo foram
identificadas com um quadro de transtorno fonolégico ou outros problemas de
linguagem; e criancas com antecedentes de problemas auditivos, neuroldgicos ou
qualquer outro aspecto evidente que pudesse interferir no desenvolvimento da
linguagem.

Os dados foram coletados no periodo de maio a julho de 2013. Inicialmente,
foram obtidos dados individuais na ficha de identificacdo do aluno na escola.
Posteriormente, foram obtidas informag¢des socioeducacionais por meio de um

questionario aplicado aos pais ou responsaveis. O objetivo do questionario era
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caracterizar a amostra e conhecer o contexto em que as criangas estavam inseridas.
Os pais ou responsaveis receberam uma carta de informagéo, contendo os objetivos
do estudo e garantindo o sigilo. Os que concordaram em participar da pesquisa
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

Inicialmente, foi realizada a avaliagdo da consciéncia fonolégica, por meio do
Teste sequencial de Consciéncia Fonolégica (CONFIAS) (MOOJEN et al., 2003).
Esta prova é dividida em duas partes, sendo a primeira corresponde ao nivel silabico
composta de nove itens: sintese; segmentacao; identificacdo de silaba inicial;
identificacdo de rima; producao de palavra com a silaba dada; identificacao de silaba
medial; producao de rima; exclusao; e transposi¢cao. A segunda parte envolve o nivel
fonémico disposta em sete itens: producao de palavra que inicia com o som dado;
identificacdo de fonema inicial; identificacdo de fonema final; exclusdo; sintese;
segmentacéao; e transposicao.

O teste apresenta caracteristicas sequenciais, ou seja, as tarefas devem ser
realizadas respeitando uma ordem de complexidade. Cada tarefa € acompanhada
por um quadro explicativo, no qual aparecem as ordens e exemplos de como aplica-
la. Para ter certeza que as criangas entenderam a tarefa, sdo propostos sempre dois
exemplos iniciais e estes nunca contam para a pontuacdo. A pontuacdo do teste
deve ser realizada no Protocolo de Respostas. As respostas corretas valem 1 ponto
e as incorretas valem 0. No nivel silabico a pontuacdo maxima corresponde a 40
acertos e no nivel fonémico 30, totalizando 70 pontos, o que corresponde a 100% de
acertos. E importante salientar que o teste é indicado pelos autores para ser
aplicado com criancas a partir dos quatro anos, mas no presente estudo, com a

intencdo de verificar uma maior ou menor “sensibilidade” fonoldégica em criangas
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mais novas, aplicou com criangas a partir dos dois anos de idade e, neste caso,
quando a crianga errava todos os subitens de um nivel, o teste era interrompido.

Na sequéncia, foi realizada a avaliacao da habilidade de Nomeacao Seriada
Rapida (Justi, 2009), sendo dividida em quatro etapas: letras; numeros; objetos; e
cores. As etapas foram apresentadas em duas pranchas, compostas por cinco
estimulos diferentes, os quais se repetem aleatoriamente, distribuidos em 5 linhas e
10 colunas, na prancha A e B, devendo ser aplicados em sequéncia, sem
interrupcdes. A tarefa de letras consistia na apresentacéo das letras “a”, “m”, “o”, “r’,
e “s”. A tarefa de numeros era composta por cinco numeros, de um unico digito,
todos dissilabos “4”, “5”, “7”, “8” e “9”. A etapa de objetos utilizava figuras que
estavam entre os cinco itens mais tipicos de suas respectivas categorias, dentre
elas, bola, carro, lua, porta, e gato. Por fim, a etapa das cores foi composta pelas
cores: azul; amarelo; verde; vermelho; e preto.

Os participantes foram orientados a nomear o0 mais rapidamente possivel os
estimulos visuais, seguindo o caminho de cima para baixo e da esquerda para a
direita. Cada tarefa possuia uma ficha de treinamento, contendo cinco diferentes
estimulos presentes nas pranchas experimentais, sendo certificado que as criancas
conhecem as cores, objetos, numeros e letras. Foram considerados erros quando a
crianca realizou omissdes e nomeacbes incorretas. No entanto, as respostas
erradas corrigidas espontaneamente ndo foram consideradas erros. Para cada
tarefa dois escores foram computados: o tempo médio e a média do niumero de
erros, sendo registrados no protocolo de aplicacdo e analise das tarefas de
nomeacao seriada rapida.

Para a avaliacdo da escrita, foi solicitado a cada participante a escrita de sua

idade e de seu préprio nome. Foi realizada oralmente a avaliacdo do realismo
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nominal, através de duas perguntas: “Diga-me duas palavras grandes e duas
palavras pequenas”, “Qual a palavra maior: boi ou formiga?”, objetivando verificar se
a crianga adota propriedades quantificaveis dos referentes como critério para decidir
sobre diferengas de grafia entre palavras.

Em seguida, aplicou-se o ditado de palavras, utilizando palavras
monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas, distribuidas igualmente, sendo
duas de cada. Nesta etapa, foram deixadas duas palavras em aberto, apresentando
como principais caracteristicas a regularidade e a mesma silaba inicial do nome da
crianga pesquisada. Os participantes que conseguiram escrever todas as palavras
realizaram o ditado de duas frases, a exemplo “O gato bebeu leite” e “Eu gosto de
brincar”.

Cada tarefa foi aplicada seguindo a ordem do roteiro. As tarefas apresentam
carater sequencial, ou seja, foram realizadas respeitando uma ordem de
complexidade. A primeira etapa, do realismo nominal, foi realizada com todos os
participantes, em seguida, foi aplicado o ditado de palavras, caso a crianca
realizasse esta tarefa, prosseguia para a ultima etapa, o ditado de frases. Todas as
etapas foram filmadas e os resultados foram analisados segundo as fases evolutivas
da escrita da crianga, descritas em quatro niveis propostos por autores (Ferreiro e
Teberosky, 1986).

Apés a realizacao da coleta de dados, os resultados foram codificados em
variaveis numéricas para possibilitar a alimentacdo de um banco de dados,
utilizando o software SPSS 13.0, o qual consentiu a realizagao de andlise estatistica
descritiva e analitica. Para comparagdo das médias entre os grupos realizou-se a
estatistica analitica utilizando o teste de correlacdo de Spearman para analisar a

relagao entre a consciéncia fonolégica, a nomeacgao seriada rapida e escrita.
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RESULTADOS

Com a finalidade de caracterizar a populagao do estudo, serdo apresentados,
inicialmente, os resultados socioeducacionais referentes ao questionario. Ao se
analisar as respostas dos pais/cuidadores, foi observado que 55% possuiam renda
de até 1 salario minimo, 40% dos pais apresentaram o Ensino Médio como nivel de
escolaridade e 42% das maes o Ensino Fundamental Il. Com relacédo a naturalidade,
75% dos pais e 73% das maes eram da Regidao Metropolitana de Recife. Das
criangas pesquisadas, 53% assistiam televisdo até 3 horas por dia, 29% nao
possuiam livros de historias infantis e 22% possuiam até 3 livros. Com relagcéo a
frequéncia de leitura, 37% dos pais liam nunca para as criancas e 43% liam
raramente, e 41% das criangas solicitavam para que os pais/cuidadores lessem.

<Local de insercao do Quadro 1>

Na Tabela 1, os dados estdo distribuidos de acordo com a média e desvio
padrdo para o desempenho nas habilidades de consciéncia fonolégica (Teste
CONFIAS) e sua relagado por faixa etaria (grupo). Observa-se que o aumento da
faixa etaria estd diretamente relacionado ao desenvolvimento dos niveis de
consciéncia fonoldgica, especialmente na parte de consciéncia silabica, uma vez
que foi verificada grande dificuldade dos participantes nas tarefas de consciéncia
fonémica.

<Local de insercao da Tabela 1>

Observa-se, na Tabela 2, a média e desvio padrdao para as tarefas de
nomeacao seriada rapida e sua relagdo por cada faixa etaria (grupo). Nota-se
melhor desempenho para as tarefas de objetos, seguido de cores. As criangas, do
G1 ndo conseguiram realizar os subitens letras e niumeros. Pode-se observar que
com o aumento da faixa etaria, houve a diminuicdo dos erros e do tempo de

realizacdo das tarefas de NSR.
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<Local de insercao da Tabela 2 >

A Tabela 3 apresenta a distribuicdo das fases da escrita e realismo nominal e
sua relacao por faixa etaria (grupo). Verifica-se que das 100 criangas pesquisadas,
95% encontram-se na fase da escrita pré-silabica, 3% na sildbica e 2% na silabica-
alfabética, nenhuma crianca apresentou escrita alfabética. No que concerne a
superacdo do realismo nominal, foi verificado que 82% dos participantes
demonstraram ndo ter superado, 17% demonstraram a superagdo e apenas um
individuo apresentou resposta inconsistente, pois respondeu corretamente as
perguntas orais da prova, mas, na parte escrita demonstrou nao pensar na
correspondéncia grafofénica da palavra, mas sim no seu significado.

<Local de insercao da Tabela 3>

A Tabela 4 apresenta a andlise de correlacdo de Spearman entre a
consciéncia fonoldgica, nomeacdo seriada rapida e escrita. Foram encontradas
correlagbes significativas entre as habilidades de consciéncia fonologica e de
nomeacao seriada rapida, tanto no nimero de erros, quanto no tempo de realizacao,
e entre a consciéncia fonoldgica e o nivel de escrita das criangas.

<Local de insercao da Tabela 4>
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DISCUSSAO

De acordo com a Tabela 1, com o0 aumento da idade da crianga, ha melhora
nas habilidades de consciéncia fonolégica. Esses resultados mostram, como
esperado, que a progressdao da idade e, principalmente, dos anos escolares,
influencia o desenvolvimento e o aperfeicoamento das habilidades de consciéncia
fonolégica que dependem, em parte, do contato com a escrita e do aprendizado
formal. Esses dados corroboram com os achados de um estudo realizado na Regiao
Metropolitana do Recife, o qual pesquisou criancas com a mesma faixa etaria
(ROSAL; CORDEIRO; QUEIROGA, 2013). Pode-se observar também esta
comparacdo em outras regides do pais em contextos sociolinguisticos diversos
(KAMINSKI; MOTA; CIELO, 2011).

De modo semelhante, pesquisa realizada na regido Sul (KAMINSKI; MOTA;
CIELO, 2011) objetivou comparar o desempenho em vocabulario expressivo e
consciéncia fonoldgica entre criangas com desvio fonoldégico e com aquisicao tipica
da linguagem e analisar a influéncia da idade neste desempenho. Os dados
apontam que as criancas com menor faixa etaria obtiveram menos acertos nas
tarefas de consciéncia fonolégica. Esse resultado pode ser justificado pelo
conhecimento prévio adquirido pela crianca com mais idade e pela influéncia da
linguagem escrita. Uma vez que as criangas com mais idade passaram a ter contato
maior com os conceitos de grafema e fonema, consequentemente passaram a ter
maior consciéncia fonolégica.

No presente estudo foi possivel observar que os participantes tiveram muita
dificuldade em realizar as tarefas de consciéncia fonolégica. De certo modo, essa
dificuldade era esperada, pois o teste empregado (CONFIAS) é recomendado para

criangcas a partir dos 4 anos, pela dificuldade em se avaliar a consciéncia fonolégica
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em criangas de 2 e 3 anos. Mesmo assim, o teste foi selecionado e aplicado com
intuito de verificar se 0 mesmo poderia indicar alguma “sensibilidade” fonoldgica por
parte das criangas mais novas, sendo possivel observar maior sensibilidade para a
habilidade de consciéncia silabica quando comparada a habilidade de consciéncia
fonoldgica.

Mesmo havendo sensibilidade para a habilidade de consciéncia silabica, a
média dos resultados encontrados, em todos os grupos etarios, esta muito abaixo do
que a autora do teste (MOOJEN et al., 2003) preconiza. De acordo com o teste, o
minimo de acertos, na consciéncia silabica, das criangas de 4 anos que estdo na
fase de desenvolvimento da escrita pré-silabica deve ser 18 pontos e o maximo 29
pontos. Neste estudo, criangas com 4 anos alcangaram uma média de 2,70 pontos
e com 6:11 anos obtiveram média de 9,55 pontos, o que pode ser considerado muito
baixo de acordo com os parametros do teste. O desempenho aquém do preconizado
nos parametros do teste também foi observado nas criancas na faixa de 5 e 6 anos,
o que chama a atencdo para a possibilidade da influéncia de fatores
socioeducacionais para o desenvolvimento desta habilidade.

O resultado do questionario socioeducacional pode justificar tal desempenho,
vide Quadro 1, o qual mostra que das 100 criancas pesquisadas, 53 assistem
televisdo até 3 horas por dia. Estes resultados chamam a atencdo, considerando
que 20 possuem idades entre 2 e 3 anos e frequentam a creche em tempo integral,
e no tempo que passam em casa, aparentemente recebem pouco estimulo para
atividades de leitura e escrita. Outro dado relevante € o baixo investimento na
leitura, observa-se que 37% dos pais liam nunca para as criancas e 43% liam
raramente, ou seja, cerca de 80% dos pais nao apresentam o habito de leitura. Além

disso, existe pouco interesse das criancas na frequéncia de leitura, ja que 41% das
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criangas ndo pedem para que os pais/cuidadores leiam e 23% pedem raramente,
representando mais da metade (64%).

Nota-se também pouco investimento das familias na aquisicdo de livros
infantis, visto que 29% nao possuem livros e 22% possuem até 3 livros. Ou seja,
cerca da metade das criangas (51%) tem pouco ou nenhum acesso a livros em casa.
Como os pais frequentaram a escola, deveria haver maior contato das criangas com
o material escrito, a fim de reforgar atividades de letramento. Entre outras palavras, €
necessario fazer uso da leitura e escrita no cotidiano e apropriar-se de sua funcao
social (OLIVEIRA; CASTELA, 2013). Com essas praticas, consequentemente, a
crianga vai apresentar melhor desempenho nas habilidades relacionadas a leitura e
escrita, como a consciéncia fonolégica.

O baixo desempenho em consciéncia fonoldgica também pdde ser constatado
em outra pesquisa realizada na Regido Metropolitana do Recife (ROSAL,;
CORDEIRO; QUEIROGA, 2013), a qual buscou investigar a relagdo entre
consciéncia fonolégica e o desenvolvimento do sistema fonolégico em criancas de
escolas publicas e particulares. As autoras também verificaram maior sensibilidade
para a habilidade de consciéncia sildbica, e as criancas pesquisadas com idade de 4
anos obtiveram média de 2,54 pontos e aquelas com 6:11 anos média de 21 pontos.
Estas pontuacdes também estiveram abaixo do que o teste propde.

De modo diferente, outro estudo realizado na regido Sul com criancas de
escolas particulares (BUBLITZ, 2009), com objetivo de verificar a relacdo entre o
letramento precoce, a consciéncia fonolégica e a memdéria de trabalho, observou que
as criancas da Educacao Infantil com faixa etaria de 5 e 6 anos apresentaram
pontuacdes elevadas no teste CONFIAS, se comparadas com as criancas do

presente estudo. Na habilidade de consciéncia silabica obtiveram pontuacbes que
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variaram de 32 a 39 e na consciéncia fonémica a pontuacao variou de 15 a 22. Vale
ressaltar que as criangas pesquisadas encontravam-se nas fases da escrita sildbico-
alfabética e alfabética, diferentemente deste estudo em que 95% das criancas
encontraram-se na fase pré-silabica. Estes dados mostram a relagdo da consciéncia
fonolégica com a escrita, indicando que criancas em fases da escrita mais
avangadas possuem maior facilidade nas habilidades de consciéncia fonolégica.

Com relagao as habilidades de consciéncia fonémica, no presente estudo, as
criangas apresentaram dificuldades na realizacdo do teste. Esses dados sinalizam
que dificuldades nestas habilidades podem ser decorrentes de questdes
educacionais, ou seja, 0 modo como a apropriagao do sistema de escrita alfabética é
abordado na escola e da relativizagdo do emprego do teste em populagbes com
diferentes contextos socioeducacionais.

De modo semelhante ao que foi verificado no teste de consciéncia fonologica,
os participantes apresentaram dificuldades em realizar as tarefas de nomeacéao
seriada rapida, como observado na Tabela 2. Pode-se constatar que eles
apresentaram melhor desempenho para a nomeacdo de objetos, seguido da
nomeacao de cores. Estes dados discordam do que foi observado em outro estudo
(BICALHO; ALVES, 2010) no qual as tarefas de nomeacdo de letras e numeros
foram realizadas pelos participantes com menor tempo e numero de erros. Além
disso, era esperado que 0s sujeitos apresentassem maior tempo nas tarefas de
nomeacao de objetos e cores, em virtude da extensao dos vocabulos, nos estimulos,
de cada tarefa. Entretanto, os resultados encontrados no presente estudo podem ser
justificados devido ao conhecimento ainda restrito em relacao as letras e digitos que
as criancas da Educacao Infantil possuem, sendo mais facil realizar as tarefas de

cores e objetos, em que é possivel recorrer ao significado das figuras.
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Nota-se que os estudos investigam esta habilidade em criangas a partir do
periodo de alfabetizagdo, contudo os achados do presente estudo demonstram que
criangas a partir dos 3 anos ja possuem sensibilidade a nomeagéo seriada rapida,
conseguindo realizar todas as etapas da tarefa (cores, objetos, letras e numeros),
sendo possivel avaliar precocemente esta habilidade em criangas na Educacéo
Infantil. Estes dados demonstram a importancia de acompanhar o desenvolvimento
desta habilidade no decorrer dos anos escolares, ja que a literatura aponta que
criangas em risco para transtorno de aprendizagem, como por exemplo, a dislexia,
apresentam dificuldades na realizagdo da atividade (DENCKLA; RUDEL, 1976).

Dificuldades na nomeacéo seriada rapida podem refletir problemas no acesso
lexical, discriminagao visual, frequéncia de uso dos estimulos e competicdo para a
apresentacdo do menor tempo possivel para a nomeacgéo. Estas habilidades séao
importantes para a conversdo fonema-grafema, necessdrias para a realizagdo da
leitura e escrita em um sistema alfabético. A facilidade nestas tarefas é mais
evidente em séries avancadas, nas quais as criancas apresentam maturacao do
processamento geral de velocidade, correspondendo assim as exigéncias do
contexto escolar (GONZALEZ et al., 2004; JUSTI; ROAZZI, 2012).

Alguns estudos utilizam esta habilidade para comparar criangas com e sem
problemas de aprendizagem identificando suas contribuicbes, como uma pesquisa
realizada na regidao Sudeste (SILVA; CAPELLINI, 2013) que investigou escolares do
Ensino Fundamental, de uma escola municipal, com idades entre 8 e 12 anos. Teve
como objetivo comparar o desempenho em criangas com e sem transtorno de
aprendizagem em relacdo a leitura, escrita, consciéncia fonoldgica, velocidade de

processamento e memoria de trabalho fonoldgica. Os resultados deste estudo
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evidenciam que aquelas com transtorno de aprendizagem apresentam desempenho
inferior nas tarefas de nomeacéo seriada rapida do que aquelas sem transtorno.

Outra pesquisa realizada na regidao Sudeste (BICALHO; ALVES, 2010)
buscou investigar a nomeacgéo seriada rapida em criangas de uma escola publica e
uma privada, com e sem queixas de problemas escolares. Participaram do estudo
criangcas com idades entre 7 e 11 anos, do 2° e 0 5% ano do Ensino Fundamental. Os
resultados evidenciaram que o desempenho de alunos de escola particular,
comparado ao de alunos de escola publica, é superior, e que ha uma diferenca
estatisticamente significante entre sujeitos com e sem queixas de transtorno de
aprendizagem.

Alguns estudos apontam a importancia de investigar a nomeacao seriada
rapida para a identificacdo precoce dos transtornos de aprendizagem, como uma
pesquisa realizada na regido Sudeste (CAPELLINI et al., 2009), a qual objetivou
elaborar teste de identificagdo precoce dos problemas de leitura e caracterizar o
desempenho dos escolares do 12 ano do Ensino Fundamental. Participaram do
estudo criancas de escola publica, com idades entre 6 a 7 anos e 11 meses. Os
resultados revelaram que o menor tempo na realizagdo das tarefas de nomeacgao
seriada rapida estava relacionado ao melhor desempenho nas provas de memoria
de trabalho. De modo geral, os participantes apresentaram desempenho inferior em
habilidades que sao consideradas na literatura como preditoras para a alfabetizacao.
Para os autores, as criangas em inicio de alfabetizacdo, ndo apresentam dominio de
habilidades cognitivo-linguisticas necessarias para aprender o principio alfabético do
sistema de escrita do portugués brasileiro. Contudo, ressalvam a importancia de
conhecer o perfil de escolares nas séries iniciais de alfabetizagdo para a

identificag&o precoce de risco para o aprendizado da leitura e escrita.
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Estudo realizado na regido Sudeste (ANDRADE; PRADO; CAPELLINI, 2011)
investigou criangas de escola particular, no 2° ano do Ensino Fundamental I, com
idade média de 7 anos e 4 meses. Teve como objetivo elaborar e aplicar atividades
pedagdgicas coletivas, que avaliassem as habilidades fonologicas em pre-leitores e
leitores iniciantes e que sirvam como potenciais instrumentos de rastreamento para
ajudar na identificacdo de escolares de risco para desenvolver dificuldades na
leitura-escrita. O protocolo comprovou sua eficacia confirmando que a consciéncia
fonologica, a memdria de trabalho verbal e a nomeagéo seriada rapida consistem
nos principais fatores de risco para a dislexia, independente de fatores
socioculturais, e cujos prejuizos consistem a principal caracteristica ou
sintomatologia dos escolares de risco para a dislexia.

De modo geral, os estudos apontam o baixo desempenho nas habilidades de
nomeacao seriada rapida como caracteristicos de grupos de individuos com
dificuldades em leitura. No entanto, € importante chamar a atencdo para outros
aspectos, que podem justificar as dificuldades nas referidas habilidades, tais como:
fatores demograficos; oportunidades socioeducacionais; contexto familiar; e outras
variaveis de nivel socioeconémico e cultural.

A importancia de se considerar as oportunidades socioeducacionais €
retratada em outro estudo (FONTES; CARDOSO-MARTINS, 2004) realizado com
criancas de creches de classe socioecondmica baixa. Os achados remetem a
reflexdo do baixo desempenho nas habilidades de leitura e escrita ocasionada por
fatores direta e indiretamente influenciadores, como os supracitados.

Ha, porém uma grande escassez de pesquisas relacionadas a nomeacao

seriada rapida que trazem dados demograficos, variaveis socioeconémicas e

culturais, que oferegam a possibilidade de comparar dados socioeducacionais nas
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demais regides. De modo geral, os estudos apenas caracterizam os individuos como
de escolas publicas e/ou particulares, sem retratar a contexto em que estado
inseridos.

A Tabela 3 mostra a comparagao da escrita por grupos etarios. Nota-se que
95% dos participantes estdo na fase de escrita pré-silabica, 3% encontraram-se na
fase de escrita silabica, 2% na fase silabica alfabética e nenhum na fase de escrita
alfabética. Todas as criancas com 2 e 3 anos (n=40), assim como 95% (n=38) das
criangas com 4 e 5 anos e 85% (n=17) com 6 anos de idade apresentaram escrita
pré-silabica. Deste modo, sem a pretensao de estabelecer uma conexao causal, ndo
€ de se estranhar que como a maioria dos sujeitos (95%) esta na primeira fase da
escrita, pré-silabica, eles apresentassem dificuldades nas tarefas de nomeacao
seriada rapida e consciéncia fonoldgica.

Espera-se que criangas na faixa etaria mais avangada estejam na fase de
escrita também posterior e apresentem superacdo do realismo nominal, por
exemplo. Criancas de 5 e 6 anos deveriam apresentar producdes escritas
caracterizadas, respectivamente, na fase silabico-alfabética e alfabética. No entanto,
estes dados nao foram observados no presente estudo, como também nao foram
evidenciados em outras pesquisas (SANTAMARIA; LEITAO; ASSENCIO, 2004;
PAIVA; VEIGA, 2009) as quais buscaram avaliar a fase da escrita de criancas de 5 e
6 anos, observando que a maioria dos participantes encontraram-se na fase de
escrita pré-silabica.

A escrita apresentou relacdo com o realismo nominal. Esta relacdo é
evidenciada quando comparado o niumero de sujeitos que ndo superaram o realismo
nominal, com a fase de escrita que se encontravam. Os resultados mostram que

aquelas criangcas que se baseavam fortemente no significado das palavras
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encontravam-se, em sua maioria, na fase pré-silabica. E a partir dos 3 anos ja
comegam a superar o realismo nominal, corroborando com autores, 0s quais
afirmam que o realismo nominal surge nas series iniciais (NOBRE;ROAZZI, 2011).
E importante ressaltar que das 40 criangas, com idades entre 5 e 6 anos, 31 nédo
superaram o realismo nominal. Estes dados refletem a dificuldade dos participantes
nas habilidades de leitura e escrita. Contudo, devem ser considerados outros
aspectos cognitivos para entender como se desenvolve na crianga, dentre eles, a
dificuldade em compreender arbitrariedades do sistema alfabético e numérico.

A Tabela 4 apresenta a matriz de correlacdo, indicando uma correlagcédo entre
o desempenho nas habilidades de consciéncia fonolégica com a nomeagéao seriada
rapida e escrita. A consciéncia fonolégica no nivel da silaba, consciéncia silabica, se
correlacionou negativamente com a nomeagao de objetos e cores. Esta correlacéo
negativa evidencia que quanto melhor o desempenho no nivel silabico menor sera o
numero de ocorréncias de erros nas tarefas de nomeagédo seriada rapida. Além
disso, a consciéncia silabica ndo se correlacionou com a nomeacgao de letras e
nameros, achado que pode ser justificado em funcdo da faixa etaria das criancas
pesquisadas.

A correlagdo entre consciéncia fonémica e consciéncia fonolégica total,
mostrou-se significativa (p<0,01), evidenciando que sujeitos que apresentaram baixo
desempenho em atividades de tarefas fonémicas, também apresentaram baixo
desempenho no total do teste de consciéncia fonoldgica. A consciéncia fonémica
também se correlacionou com a nomeacdo seriada rapida de objetos e escrita,
mostrando que as criangas que conseguiram realizar as tarefas de consciéncia
fonémica obtiveram menor numero de erros na identificagdo de objetos. Este

resultado indica a relagao desta habilidade no inicio da aprendizagem da escrita, em
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que a crianga consegue de fato realizar conversao grafema-fonema, percebendo os
elementos da escrita.

No presente estudo, a correlagdo da consciéncia fonolégica com a escrita
evidencia a presenca destas habilidades antes do periodo de alfabetizagdo. A
relacdo entre estas variaveis é bem documentada na literatura em criangas com
maior faixa etaria, na fase de alfabetizagdo ou apds este periodo (CAPELLINI;
LANZA, 2010; NICOLIELO; HAGE, 2011). Portanto, os resultados apontam para a
importancia do desenvolvimento das habilidades de consciéncia fonolégica em
criangas pequenas para que possam desenvolver a leitura e escrita, havendo maior
sensibilidade para estas habilidades, que surgem na Educacdo Infantil ainda de
forma menos refinada.

A consciéncia fonologica também se correlacionou com nomeacao seriada
rapida significativamente. Esse dado corrobora com estudo (CORREA; CARDOSO-
MARTINS, 2012) que buscou investigar a contribuicdo da consciéncia fonoldgica e
da nomeacdo seriada rapida para a habilidade de leitura e escrita em sujeitos
adultos inscritos em um programa de alfabetizagdao. Observou-se que as habilidades
de consciéncia fonoldgica se correlacionam com a velocidade do acesso lexical e a
leitura e escrita, sugerindo que a consciéncia fonoldgica é um correlato da habilidade
de leitura e escrita tdo ou mais importante do que a nomeacao seriada rapida.

A existéncia de correlacdes significativas entre as habilidades avaliadas nesta
fase inicial de aprendizagem da leitura e escrita revela a importancia do estimulo ao
desenvolvimento das mesmas antes do ciclo de alfabetizacdo propriamente dito,
favorecendo o processo de alfabetizacdo e sinalizando, precocemente, eventuais
problemas de aprendizagem, sempre considerando os contextos e oportunidades

socioeducacionais, como ja foi mencionado anteriormente.
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CONCLUSAO

Os resultados do presente estudo revelaram que embora seja dificil avaliar a
consciéncia fonolégica e a nomeacao seriada rapida em criancas da educacao
infantil, & possivel verificar uma evolucao nestas habilidades em funcao do avanco
da idade, o que revela que as mesmas estdo em desenvolvimento nas séries
iniciais.

A consciéncia silabica obteve melhores indices de pontuacdes, podendo-se
observar grande dificuldade dos participantes nas tarefas de consciéncia fonémica.
E possivel que a consciéncia sildbica seja um instrumento de grande valor para
promover o desenvolvimento da escrita nas séries iniciais, bem como para identificar
precocemente problemas de aprendizagem.

Por outro lado, quando se compara o desempenho das criangas desse estudo
nas habilidades avaliadas com os resultados de outras investigacdes, verifica-se
que, de modo geral, elas tiveram um desempenho aquém do esperado para sua
idade e nivel de escolaridade. Tal fato pode ser sugestivo da influéncia de fatores
ambientais como, por exemplo, das oportunidades socioeducacionais para 0
desenvolvimento dessas habilidades. Portanto, deve-se considerar o contexto de
vida da crianca e as experiéncias educativas na familia e na escola para a
compreensao dos resultados.

No entanto, os resultados revelaram correlagdes significativas entre as
habilidades de consciéncia fonoldégica com a nomeacao seriada rapida e a escrita.
Desse modo, essas habilidades devem fazer parte do conjunto de aspectos que
devem ser observados com fins de acompanhar a aprendizagem inicial da escrita na
educacao infantil, inclusive para que eventuais problemas sejam identificados

precocemente.
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Quadro 1 - Caracterizacdo dos resultados referentes ao percentual do questionario
socioeducacional em criancas da Educacao Infantil e do 12 ano do Ensino Fundamental |
(n=100).

Grupos (%)

1 2 3 4 5 Total (%)
Renda
Até 1 salario minimo 9 9 12 12 13 55
De 1 a 2 salarios 7 6 8 8 6 35
De 2 a 4 salarios 0 4 0 0 0 4
Acima de 6 salarios 1 0 0 0 0 1
Nao sabe informar 3 1 0 0 1 5
Cuidador
Mae 13 13 11 15 14 66
Pai 1 2 3 0 2 8

4 5 5 4 4 22
Parente
Outro 2 0 1 1 0 4
Escolaridade do pai
Nao frequentou escola 1 1 1 0 0 3
Ensino fundamental | 0 g 2 1 4 ;g
Ensino fundamental Il g 11 g g ; 40
Ensino médio 0 0 1 0 0 1
Ensino superior 5 3 4 6 4 19
Nao sabe informar
Escolaridade da mae
Né&o frequentou escola 0 0 0 0 0 0
Ensino fundamental | 1 3 4 2 1 "
Ensino fundamental Il 160 g g 170 g gg
Ensino médio 1 > 0 0 0 3
Ensino superior > 1 1 1 1 6
Nao sabe informar
Naturalidade do pai
RMR 15 16 16 13 15 75
Interior de Pernambuco 2 4 1 1 1 9
QOutra cidade 2 0 1 2 2 7
Nao sabe informar 1 0 5 4 5 9
Naturalidade da mae
RMR 13 15 16 13 16 73
Interior de Pernambuco 3 3 3 4 2 15
QOutra cidade 4 2 1 3 1 11
Nao sabe informar 0 0 0 0 1 1
Horas que a crianca assisti
v 6 6 10 1 1 14
hoo ssiste TV 10 10 9 12 11 53

é 3 horas

De 3 a 6 horas 4 8 1 6 / 29
Mais de 6 horas 0 1 0 1 1 4
Quantidade de livros de
historias
N&o possui 7 3 6 9 4 29
Possui até 3 livros
Possui de 3 a 6 livros 5 5 7 8 ! 22
Possui mais de 6 livros 4 7 3 3 8 24

4 5 4 5 7 25
Habito de leitura dos pais
Nunca 8 9 8 5 7 37
Raramente 9 4 10 12 8 43
Frequentemente 3 4 2 1 4 14
Diariamente 0 3 0 5 ) 6
Crianca solicita a leitura
Nunca 16 5 9 8 3 41
Raramente 1 5 4 6 7 23
Frequentemente 5 6 5 3 4 17
Diari

iariamente 1 4 5 3 6 19




64

Tabela 1- Distribuicdo dos resultados relativos ao teste consciéncia fonologica CONFIAS
(médias e desvio padrao) por grupo etario, em criancas da Educacao Infantil e 12 ano do

Ensino Fundamental I, Recife, 2014. (N=100)

GRUPO Consciéncia Silabica Consciéncia Fonémica Consciéncia Fonoldgica

Total

1 ,55 ,00 ,55
(1,15) (,00) (1,15)

2 1,75 ,15 1,90
(1,74) (,49) (1,97)

3 2,70 ,00 2,70
(2,25) (,00) (2,25)

4 7,10 ,10 7,20
(5,88) (,45) (5,89)
5 9,55 1,15 10,70
(6,72) (1,35) (6,91)

Nota: Desvio padrao entre parénteses
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Tabela 2- Distribuicao dos resultados relativos as tarefas de nomeacao seriada rapida (médias
e desvio padrao) por grupo etario, em criancas Educacado Infantil e 12 ano do Ensino
Fundamental I, Recife, 2014.

GRUPO Objeto Cor Letras Numeros
Erros Tempo Erros Tempo Erros Tempo Erros Tempo
1 74,60 53,20 73,00 60,50 ,00 ,00 ,00 ,00
(24,39) (31,32) (35,36) (34,65) (,00) (,00) (,00) (,00)
2 78,86 86,57 71,50 107,80 81,00 167,67 50,00 60,00
(23,33) (20,46) (30,16) (76,90) (26,85) (11,68) (,00) (,00)
3 37,53 182,40 57,44 219,11 88,25 92,25 93,67 66,00
(25,72) (66,24) (33,14) (140,55) (14,89) (29,28) (7,09) (32,19)
4 12,89 198,06 20,00 192,71 68,38 130,50 28,56 190,00
(13,66) (58,92) (24,30) (57,83) (16,78) (43,42) (21,89) (69,10)
5 4,12 173,35 8,06 173,18 27,56 155,94 13,53 151,60
(5,11) (49,12) (18,70) (40,99) (32,31) (68,11) (21,65) (45,62)

Nota: Desvio padréo entre parénteses
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Tabela 3- Distribuicdo dos resultados relativos a frequéncia absoluta das fases da escrita e
realismo nominal por grupo etario, em criancas da Educac¢ado Infantil e 12 ano do Ensino
Fundamental |, Recife, 2014. (N=100)

GRUPO Pré-silabica Silabica Silabico- Superou Nao Resposta
Alfabética realismo nominal superou duvidosa
realismo do

realismo

1 20 0 0 0 20 0

2 20 0 0 4 16 0

3 19 1 0 5 15 0

4 19 1 0 5 14 1
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Tabela 4 — Correlacao de Spearman entre a consciéncia fonoldgica, nomeacao seriada rapida e
escrita, em criancas da Educacao Infantil e 12 ano do Ensino Fundamental I, Recife, 2014.

(N=100)
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12
1-CS —
2.CF ,409** _
(,000)
3-CFT 979*  511* N
(,000)  (,000)
4-NSROE  -471*  -321*  -469** N
(,000)  (,011)  (,000)
5.NSROT  ,277*  -058  ,267*  -,A456* N
(,039) (,657)  (,036) (,000)
6-NSRCE  -429*  -183  ,422* 536"  -139
(,003) (-223)  (,003) (,000) (,387)
7-NSRCT ,048 091 -091  -100 599 029
(746)  (542)  (,545)  (,529)  (,000)  (,847)
8NSRLE  -342  -251 -374* 253  -027 ,678* 100
(60)  (,174)  (,038)  (,202)  (,893)  (,000)  (,598)
9-NSRLT 255 163 325 286 ,087 026 377" 417"
(,167)  (,381)  (,075)  (,148)  (,665)  (,892)  (,040)  (,020)
10-NSRNE ~ -214  -314 - 261 092 -532%  543** 017  ,747**  -212
(275)  (,104)  (,180)  (,668)  (,008)  (,004)  (,932)  (,000)  (,242)
11-NSRNT 184 -015 188  -250  ,775**  -308  ,311* 231  ,495*  -340 B
(348)  (,941)  (,339)  (,050)  (,000)  (,126) (,114) (,257) (,010) (,076)
12-Esc 159 ,333" 240  -,090 119 ,001 454 -095 111 -101  -014
(113)  (,001)  (,016)  (486)  (,359) (,993) (,300) (,611) (,552) (,609)  (,945)

** Correlagao significante com p > 0,01
* Correlagao significante com p > 0,05

Legenda: CS- Consciéncia sildbica; CF- Consciéncia fonémica; CFT- Consciéncia fonoldgica total; NSROE- Nomeagao

seriada rapida de objetos erro; NSROT- Nomeagao seriada rapida de objetos tempo; NSRCE- Nomeagéo seriada rapida de
cores erro; NSRCT- Nomeagao seriada rapida de cores tempo; NSRLE- Nomeagao seriada rapida de letras erro; NSRLT-

Nomeagao seriada rapida de letras tempo; NSRNE- Nomeagao seriada rapida de nimeros erro; NSRNT- Nomeacgéao seriada

rapida de nimeros tempo; ESC- escrita
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5 CONSIDERA COES FINAIS

O objetivo geral do estudo foi investigar as contribuicdes da consciéncia fonoldgica e
nomeacdo seriada rdpida para aprendizagem inicial da leitura e escrita. Com os resultados
apresentados, pode-se evidenciar que existe uma correlacdo entre a consciéncia fonolégica
com a nomeacdo seriada rdpida e a escrita. Esta relacdo evidencia a importincia destas
habilidades para a aprendizagem inicial da escrita, uma vez que tais habilidades atuam
preditivamente no dominio do sistema alfabético.

Embora tenha havido dificuldade em avaliar as habilidades de consciéncia fonoldgica
e a nomeacgdo seriada rdpida em criancas da educacdo infantil, é possivel verificar uma
evolucdo nestas habilidades em fun¢do do avanco da idade, o que revela que as mesmas estdo
em desenvolvimento no periodo da educag¢do infantil.

Dentre as habilidades de consciéncia fonolégica, as criangas obtiveram melhores
indices de pontuacdes na consciéncia sildbica, podendo-se observar grande dificuldade nas
tarefas de consciéncia fonémica. Mesmo havendo sensibilidade para a habilidade de
consciéncia sildbica, a média dos resultados encontrados, em todos os grupos etdrios, estd
muito abaixo do esperado.

Em relagio & escrita, a maioria dos sujeitos encontrava-se na fase pré-sildbica. E
possivel que este dado justifique o baixo desempenho das criangas nas tarefas de nomeacgao
seriada rdpida e consciéncia fonoldgica, sendo evidenciado pela dificuldade na relacao
grafema-fonema e aumento do tempo para realizar as tarefas de nomeacao.

Com relagdo a nomeacdo seriada rdpida, os participantes apresentaram melhor
desempenho nas tarefas de objetos e cores, com dificuldades nas tarefas de letras e ndmeros,
possivelmente em funcdo do pouco conhecimento que as criancas da Educacdo Infantil tém
em relacdo as letras e digitos.

Quando se compara o desempenho das criancas do estudo nas habilidades avaliadas
com os resultados de outras investigacdes, verifica-se que, de modo geral, as criancas do
estudo tiveram um desempenho aquém do esperado para sua idade e nivel de escolaridade.
Tal fato pode ser sugestivo da influéncia de fatores ambientais como, por exemplo, das
oportunidades socioeducacionais, para o desenvolvimento dessas habilidades. Portanto deve-
se considerar o contexto de vida da crianca e as experi€ncias educativas na familia e na escola

para a compreensao dos resultados.
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De qualquer modo, os resultados merecem aten¢do, uma vez que criangas em risco
para transtorno de aprendizagem podem apresentar dificuldades nas referidas habilidades.
Essas habilidades devem fazer parte do conjunto de aspectos que devem ser observados para
acompanhar a aprendizagem inicial da escrita na Educagdo Infantil, inclusive para que
eventuais problemas sejam identificados precocemente.

Uma das limitagdes deste estudo, que pode ser superada em trabalhos futuros, foi a
utilizagdo do teste CONFIAS, o qual € indicado para criancas a partir dos 4 anos, sendo
importante observar o comportamento da habilidade de consciéncia fonoldgica em criancas da
Educacao Infantil com outro instrumento de coleta.

Este estudo foi realizado com criancas sem queixas de transtorno de aprendizagem.
Seria interessante que as mesmas questdes fossem investigadas em criancas com transtornos
de aprendizagem para melhor entender a origem das suas dificuldades na producao escrita.

Observa-se ainda, a necessidade de outras andlises e comprovacdes que leve em
consideracdo aspectos socioeducacionais e o contexto familiar dos individuos, para que se
consolide um corpo de conhecimento deste assunto que, por sua vez, seja melhor entendido

para uma prética educacional e de reabilitacdo mais eficaz.
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APENDICE B — ESCRITA SILABICA
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APENDICE C — ESCRITA SILABICO-ALFABETICA
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APENDICE E — TAREFAS DE NOMEACAO SERIADA RAPIDA
NOMEACAO SERIADA RAPIDA CORES

TREINO

O00®

PARTE A

00 00000 00
00000000 00
9000000000

OC000000000
000 000 00

PARTE B

00 0000009
9000000000
0000000 @

OC00000000
000000 000

85



86

NOMEACAO SERIADA RAPIDA LETRAS

TREINO

AlS|M|R|O

PARTE A

Ol |22 v <
NN
22| | |x||»w
< |»n| nl2|O
||| ||| S
S| x| O||wvn|wnv
<|| 2| |||l
x| 0O||2]|<||O
wnig lunl oS
Ollwn||||2|x

PARTE B

O(S|M|R[A|[M]S|O|R]|A
M|A||S||R||O||R]|A|M|S|O

S||[R||O]M||S||A[[R]||S|O][S

A|O||S|[R||O|M|S||A|M|[R

R(IS||A|M|S|O|R|M|A||M




87

NOMEACAO SERIADA RAPIDA NUMEROS

TREINO

4115/7)8]9

PARTE A

QT O [T O
QO[O (IN| |
QN[ (N[CO] O
< (OO0 |00
N OO (| (W] | IS
CO| N[ (OO (IS (LN
NN T
LN (S| (|| IN[ (IS
< (OO (LN ||| LN
LN IN(|IPN (N[O

PARTE B

4/5|/7/8//9]|4]|5]|7//8]|9

519/14|7||81|91|4]|5]|7]8
7115/8]|9/|4]|714]19]8]|5
8119115/|7)/4]19]|5]|7)|4]|5

914(|9(/8(|7|/5]|4]|7]|5||8




NOMEACAO SERIADA RAPIDA OBJETOS

TREINO

el IO ORI
R & mL 1“@@
@ka &

LQPL @ () | <o

= £ N |

S oawh. || bl

—-‘{—l ' @%\@ | JH%

Ol | des|| & _d

J l\ r‘l N\ Jﬁwr—l%
s ] %J Ao _d

1 2N s

Wv% 4] des



APENDICE F — ROTEIRO DE ESCRITA

1)ESCRITA DO NOME E IDADE

2)AVALIACAO DO REALISMO NOMINAL

Sera realizada oralmente, através de uma instrucao e pergunta:

1) Diga-me duas palavras grandes e duas palavras pequenas.

2) Qual a palavra maior: boi ou formiga?

3)DITADO DE PALAVRAS
Monossilabas: Lua — Pao
Dissilabas: Bola - Casa
Trissilabas: Boneca - Cabelo

Polissilabas: Telefone - Sabonete

Duas palavras que iniciam com a silaba do nome préprio da crianca

4)DITADO DE FRASES
1. O gato bebeu leite.

2. Eu vou para casa.

89



APENDICE G — PROTOCOLO DE APLICACAO E ANALISE DAS TAREFAS DE
NOMEACAO SERIADA RAPIDA

Nome:
D.N.: / / Idade: Sexo:
Escolaridade:
Escola:
Data da Aplicagao: / /
Tarefa de Nomeacao Seriada de Cores
. Vermelho Azul Amarelo Verde Preto Vermelho Azul Amarelo Preto Verde
. Azul Verde Vermelho Amarelo Azul Verde Preto Vermelho Amarelo Preto
PARTE A . Preto Amarelo Vermelho Verde Azul Vermelho Verde Preto Amarelo Azul
. Amarelo Azul Verde Preto Vermelho Azul Preto Verde Vermelho Amarelo
. Verde Preto Vermelho Amarelo Azul Preto Verde Amarelo Azul Vermelho
ERROS
TEMPO
Tarefa de Nomeacao Seriada de Cores
. Verde Preto Amarelo Azul Vermelho Preto Verde Amarelo Azul Vermelho
. Preto Amarelo Vermelho Preto Verde Azul Amarelo Vermelho Verde Azul
PARTE B . Azul Amarelo Preto Verde Vermelho Azul Verde Vermelho Amarelo Preto
. Amarelo Vermelho verde Preto Azul Vermelho Preto Verde azul Amarelo
. Vermelho Azul Amarelo Verde Preto Azul Amarelo Vermelho Preto Verde
ERROS
TEMPO

Total de erros

Tempo total
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Tarefa de Nomeacao Seriada de Nimeros

PARTE A

. Cinco Quatro Cinco Nove Oito Sete Quatro Nove Nove Oito
. Sete Oito Quatro Cinco Sete Oito Nove Cinco Nove Quatro
. Sete Cinco Quatro Nove Oito Quatro Cinco Sete Oito Nove
. Cinco Quatro Sete Cinco Sete Cinco Nove Oito Sete Quatro

. Oito Cinco Sete Quatro Cinco Sete Oito Nove Quatro Nove

ERROS

TEMPO

Tarefa de Nomeacao Seriada de Niimeros

PARTE B

. Quatro Cinco Sete Oito Nove Quatro Cinco Sete Oito Nove
. Cinco Nove Quatro Sete Oito Nove Quatro Cinco Sete Oito
. Sete Cinco Oito Nove Quatro Sete Quatro Nove Oito Cinco
. Oito Nove Cinco Sete Quatro Nove Cinco Sete Quatro Cinco

. Nove Quatro Nove Oito Sete Cinco Quatro Sete Cinco Oito

ERROS

TEMPO

Total de erros

Tempo total
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Tarefa de Nomeacao Seriada de Objetos

PARTE A

. Carro Porta Gato Lua Bola Carro Bola Lua Porta Gato

. Gato Lua Bola Porta Carro Gato Lua Porta Carro Bola

. Carro Porta Carro Gato Lua Bola Porta Bola Gato Lua

. Lua Gato Bola Porta Gato Carro Bola LLua Porta Carro

. Bola Lua Carro Gato Porta Gato Lua Carro Bola Porta

ERROS

TEMPO

Tarefa de Nomeacdo Seriada de Objetos

PARTE B

. Gato Porta Lua Bola Carro Bola Lua Gato Porta Carro

. Bola Carro Porta Lua Gato Carro Porta Bola Lua Gato

. Lua Gato Bola Porta Bola Lua Gato Carro Porta Carro

. Carro Porta Lua Bola Carro Gato Porta Bola Gato Lua

. Porta Bola Carro Lua Gato Porta Gato Carro Lua Bola

ERROS

TEMPO

Total de erros

Tempo total
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Tarefa de Nomeacdo Seriada de Letras

.O S R A M R A M S O
.S R O M R A S M S M
PARTE A LA S M R O R S A O M
.M O A R S A M R O S
.R M O A S M O S R A
ERROS
TEMPO
Tarefa de Nomeacdo Seriada de Letras
S O M R A M S O R A
.M A S R O R A M S O
PARTE B S R O M S A R S O S
A O S R O M S A M R
R S A M S O R M A M
ERROS
TEMPO

Total de erros

Tempo total
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APENDICE H - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: CONTRIBUICOES DA CONSCIENCIA FONOLOGICA E NOMEACAO SERIADA
RAPIDA PARA APRENDIZAGEM INICIAL DA LEITURA E ESCRITA
Pesquisador Responsavel: Angélica Galindo Carneiro Rosal

Instituicdo: Universidade Federal de Pernambuco — Departamento de Fonoaudiologia.

Solicitamos 0 consentimento do o(a) senhor(a) para que 0 menor

possa participar de uma pesquisa que tem o

objetivo de investigar a contribuicdo da consciéncia fonolégica e nomeacdo seriada rdpida para aprendizagem
inicial da leitura e escrita.

Por ndo prever nenhum procedimento invasivo, ja que todas as tarefas sdo aplicadas mediante uma
conversa entre o pesquisador e a crianga, a pesquisa ndo envolve maiores riscos aos participantes, entretanto é
possivel que haja desconforto ou constrangimento durante procedimento de gravag¢do, ou mesmo que eles
demonstrem cansago. Neste caso, a coleta poderd ser interrompida, sendo retomada em outro momento apenas se
a crianga concordar em participar.

Estardo assegurados, como beneficios aos participantes, as seguintes medidas: Encaminhamento para
atendimento fonoaudiolégico no caso de suspeita ou diagndstico de alteracdo de linguagem e orientagdes aos
responsaveis e professores, através de palestras nas escolas e creches com distribuicdo de folders e/ou cartilhas
explicativas sobre o desenvolvimento da linguagem, aquisicdo da leitura e escrita e transtornos de aprendizagem.

O(a) senhor(a) ndo pagard nada permitir que a crianca participe do estudo, ou seja, ndo havera nenhum
custo de sua parte. Todos os dados pessoais e de identificacdo ndo serdo divulgados, sendo o anonimato
garantido a todos os participantes.

O(a) senhor(a) tem o direito de, a qualquer momento, retirar o consentimento dado sem prejuizo para si
ou para a crianca.

Estamos a sua disposi¢ao para possiveis esclarecimentos e em caso de qualquer duvida entre em contato
com a pesquisadora responsdvel Angélica Galindo, através do telefone (081) 2126-8927 ou do endereco:
Departamento de Fonoaudiologia; Avenida Professor Artur de S4, S/N (atrds do Hospital das Clinicas); Cidade

universitdria - Recife.

Eu, , RG , li e entendi o exposto acima.

Autorizo a utiliza¢do dos dados obtidos na pesquisa para elaboragao deste trabalho.

Recife, de de 20

Responsavel:

Pesquisador:

Testemunha 1:

Testemunha 2:




95

APENDICE I - QUESTIONARIO SOCIOEDUCACIONAL

Data da Entrevista: /[ N.

Nome do Entrevistando:
Parentesco:

NOME DA CRIANCA:
DATA DE NASCIMENTO: __/ /  NATURALIDADE:
ENDERECO: responsavel (is))
1) Quantas pessoas moram com a crian¢a?
a. Adultos__
b. Criancas _____

2) Quantas pessoas da familia trabalham?

3) Renda Familiar em saldrios minimos (considerando todos os membros economicamente ativos):
Até 01 salario

De 01 a 02 salérios

De 02 a 04 salérios

De 04 a 06 saldrios

Acima de 06 salarios

oae o

4) Quem cuida da crianca em casa — fica com ela a maior parte do tempo? (Quem é o cuidador?)

a. Mae

b. Pai

c. Parente (ex: avds, tios irmaos)
d. Vizinha

e. Outro (indicar)

5) Nivel de escolaridade do pai:

Nao frequentou escola (analfabeto)

Ensino fundamental I (frequentou até a 4* série)
Ensino fundamental II (frequentou até a 8% série)
Ensino médio

Ensino superior

o a0 o

6) Nivel de escolaridade da mée:

Nao frequentou escola (analfabeto)

Ensino fundamental I (frequentou até a 4* série)
Ensino fundamental II (frequentou até a 8% série)
Ensino médio

Ensino superior

o a0 o

7) Nivel de escolaridade do cuidador:

Nao frequentou escola (analfabeto)

Ensino fundamental I (frequentou até a 4* série)
Ensino fundamental II (frequentou até a 8% série)
Ensino médio

Ensino superior

©po o

8) Naturalidade do pai:
a. Regido metropolitana do Recife
b. Interior do estado de Pernambuco
c. Outra cidade/ estado (indicar)

9) Naturalidade da mée:
a. Regido metropolitana do Recife
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b. Interior do estado de Pernambuco
c. Outra cidade/ estado (indicar)

10) Naturalidade do cuidador:
a. Regido metropolitana do Recife
b. Interior do estado de Pernambuco
c. Outra cidade/ estado (indicar)

PARTE II - PSICOSSOCIAL
1) Considerando uma escala de 0 a 3 [0 (nunca), 1 (raramente), 2 (frequentemente) e 3 (diariamente)],
com que frequéncia a crianga costuma brincar:
e Sozinha ( )
Com outras criangas ( )
Com adultos ( )
Narua( )
Emcasa( )

2) Quantas horas por dia a crianga costuma assistir TV?
a. Nao assiste TV
b. Até 3 horas
c. De 3 a6 horas
d. Mais de 6 horas

3) A crianga possui livros de histérias?
a. Nao possui
b. Possui até 3 livros
c. Possui de 3 a 6 livros
d. Possui mais de 6 livros

4) Considerando uma escala de 0 a 3 [0 (nunca), 1 (raramente), 2 (frequentemente) e 3 (diariamente)],
quais os hébitos de leitura da familia?
e  Os pais tém o habito de ler ( )
e O cuidador tém o habito de ler ( )
e  Os pais ou cuidador costumam ler para a crianca ()
e A crianga pede para alguém ler paraela ( )



ANEXOS
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS DO CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE UFPE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO CENTRO DE W““‘
CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CQNTRIBUIQC)ES DA CONSCIENQIA FONOLOGICA E NOMEAGAO SERIADA
RAPIDA PARA IDENTIFICACAO PRECOCE DE TRANSTORNOS DE
APRENDIZAGEM

Pesquisador: Angélica Galindo Carneiro Rosal

Area Tematica:

Versado: 3

CAAE: 12927813.1.0000.5208

Instituicdo Proponente: CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 261.858
Data da Relatoria: 09/05/2013

Apresentagio do Projeto:
Indicado na relatoria inicial.

Objetivo da Pesquisa:
Indicado na relatoria inicial.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Indicado na relatoria inicial.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Indicado na relatoria inicial.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Indicado na relatoria inicial.

Recomendagées:
Sem recomendacoes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:
Aprovado.

Enderego: Av. da Engenharia s/n° - 1° andar, sala 4, Prédio do CCS

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 50.740-600
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (31)2126-8588 Fax: (81)2126-8588 E-mail: cepccs@ufpe.br

P3gina 01 de 02
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO CENTRO DE g Rglevqforme
CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-

Continuagéo do Parecer: 261.858

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

Nao

Consideragodes Finais a critério do CEP:

O Colegiado aprova o parecer do protocolo em questdo e o pesquisador esta autorizado para iniciar a
coleta de dados.

Projeto foi avaliado e sua APROVAGCAQ definitiva sera dada, apés a entrega do relatorio final, através da
PLATAFORMA BRASIL ou por meio de oficio impresso emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa/UFPE.

RECIFE, 02 de Maio de 2013

Assinador por:

GERALDO BOSCO LINDOSO COUTO
(Coordenador)

Enderego: Av. da Engenharia s/n® - 1° andar, sala 4, Prédio do CCS

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 50.740-600
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)2126-8588 Fax: (81)2126-8588 E-mail: cepccs@ufpe.br

Pagina 02 de 02
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ANEXO B- NORMAS DA REVISTA CoDAS

REVISTA CoDAS, ISSN versdao online 2317-1782. Sdo aceitos trabalhos originais, em
Portugués, Inglés ou Espanhol. Todos os trabalhos, apés aprovacdo pelo Conselho Editorial,
serdo encaminhados para andlise e avaliacdo de dois revisores, sendo o anonimato garantido
em todo o processo de julgamento. Os comentdrios serdo devolvidos aos autores para as
modificagdes no texto ou justificativas de sua manutencdo. Somente apds aprovacdo final dos
editores e revisores os trabalhos serdo encaminhados para publicacdo. O contetido dos
manuscritos € de inteira responsabilidade dos autores. Os artigos que ndo estiverem de acordo
com as normas da revista ndo serdo avaliados. Todos os trabalhos terdo publicacdo bilingue
Portugués/Inglés (ou Espanhol/Inglés), e a traducdo para o Inglés serd de responsabilidade dos
autores. A revista publica os seguintes tipos de artigos: Artigos originais, Revisdes
sistemdticas ou meta-analises, Comunicagdes breves, Relatos de casos, Cartas ao editor.
Artigos originais: sdo trabalhos destinados a divulgacdo de resultados de pesquisa cientifica.
Devem ser originais e inéditos. Sua estrutura deverd conter necessariamente os seguintes
itens: resumo e descritores, abstract e keywords, introducdo, métodos, resultados, discussao,
conclusdo e referéncias. O resumo deve conter informacdes que incentivem a leitura do artigo
e, assim, ndo conter resultados numéricos ou estatisticos. A introdu¢do deve apresentar uma
breve revisdo de literatura que justifique os objetivos do estudo. Os métodos devem ser
descritos com o detalhamento necessario e incluir apenas as informagdes relevantes para que
o estudo possa ser reproduzido. Os resultados devem ser interpretados, indicando a relevancia
estatistica para os dados encontrados, ndo devendo, portanto, ser mera apresentacdo de
tabelas, quadros e figuras. Os dados apresentados no texto ndo devem ser duplicados nas
tabelas, quadros e figuras e/ou vice e versa. Recomenda-se que os dados recebam anélise
estatistica inferencial para que sejam mais conclusivos. A discussdo ndo deve repetir os
resultados nem a introdugdo, € a conclusio deve responder concisamente aos objetivos
propostos, indicando clara e objetivamente qual € a relevancia do estudo apresentado e sua
contribui¢do para o avanco da Ciéncia. Das referéncias citadas (méximo 30), pelo menos 70%
deverdo ser constituidas de artigos publicados em periédicos da literatura nacional e
estrangeira preferencialmente nos ultimos cinco anos. O arquivo ndo deve conter mais do que
30 péginas. O nimero de aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa, bem como a afirmacio
de que todos os sujeitos envolvidos (ou seus responsdveis) assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, no caso de pesquisas envolvendo pessoas ou animais
(assim como levantamentos de prontudrios ou documentos de uma institui¢do), sdo
obrigatdrios e devem ser citados no item métodos.

Revisdes sistemdticas ou meta-andlises: artigos destinados a identificar sistematicamente e
avaliar criticamente todas as evidéncias cientificas a respeito de uma questdo de pesquisa.
Resultam de uma pesquisa metodolégica com o objetivo de identificar, coletar e analisar
estudos que testam uma mesma hipdtese, sistematicamente retinem os mesmos dados,
dispdem estes dados em graficos, quadros e/ou tabelas e interpretam as evidéncias. As
revisdes sistemadticas de literatura devem descrever detalhadamente o método de levantamento
dos dados, justificar a escolha das bases de dados consultadas e indicar a relevancia do tema e
a contribuicdo para a Ciéncia. Os resultados numéricos dos estudos incluidos na revisao
podem, em muitas circunstancias, ser analisados estatisticamente por meio de meta-anélise.
Os artigos de meta-andlise devem respeitar rigorosamente as normas indicadas para essa
técnica. Revisdes sistemadticas e meta-andlises devem seguir a estrutura: resumo e descritores,
abstract e keywords, introdugdo, objetivos, estratégia de pesquisa, critérios de selecdo, andlise
dos dados, resultados, conclusao e referéncias. Todos os trabalhos selecionados para a revisao
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sistematica devem ser listados nas referéncias. O arquivo ndo deve conter mais do que 30
paginas.

Relatos de casos: artigos que apresentam casos ou experiéncias inéditas, incomuns ou
inovadoras com até dez sujeitos (ou casos), com caracteristicas singulares de interesse para a
pratica profissional, descrevendo seus aspectos, histdria, condutas e resultados observados.
Deve conter: resumo e descritores, abstract e keywords, introdu¢do (com breve revisdo da
literatura), apresentac¢do do caso clinico, discussdo, comentérios finais e referéncias (maximo
15). O arquivo ndo deve conter mais do que 20 péginas. A apresentacdo do caso clinico
deverd conter a afirmacdo de que os sujeitos envolvidos (ou seus responsdveis) assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, consentindo, desta forma, com a realizagdo e
divulgacdo da pesquisa e seus resultados. No caso de utilizagdo de imagens de pacientes,
anexar copia do Consentimento Livre e Esclarecido dos mesmos, constando a aprovagdo para
reproducdo das imagens em periddicos cientificos.

Comunicagdes breves: artigos curtos de pesquisa, com o objetivo de apresentar resultados
preliminares interessantes € com impacto para a Fonoaudiologia. Sdo limitados a 6000
caracteres (da introduc@o a conclusdo). Seguem o mesmo formato dos Artigos originais,
devendo conter: resumo e descritores, abstract € keywords, introducdo, métodos, resultados,
discussdo, conclusdo e referéncias. Devem conter no maximo duas tabelas/quadros/figuras e
15 referéncias, das quais pelo menos 70% deverdo ser constituidas de artigos publicados em
periddicos da literatura nacional e estrangeira, preferencialmente nos dltimos cinco anos.
Cartas aos editores: criticas a matérias publicadas, de maneira construtiva, objetiva e
educativa, ou discussdes de assuntos especificos da atualidade. Serdo publicadas a critério dos
Editores. As cartas devem ser breves (até por volta de 4000 caracteres).

Forma e preparacdo de manuscritos

As normas que se seguem devem ser obedecidas para todos os tipos de trabalhos e foram
baseadas no formato proposto pelo International Committee of Medical Journal Editors e
publicado no artigo "Uniform requirements for manuscripts submitted to biomedical
Jjournals"”, versao de abril de 2010, disponivel em: http://www.icmje.org/.

REQUISITOS TECNICOS

Devem ser incluidos, obrigatoriamente, além do arquivo do artigo, os seguintes documentos
suplementares (digitalizados):

1. carta assinada por todos os autores, contendo permissao para reprodu¢do do material e
transferéncia de direitos autorais, além de pequeno esclarecimento sobre a
contribuicao de cada autor;

2. aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa da instituicio onde foi realizado o
trabalho, quando referente a pesquisas em seres humanos ou animais;

3. copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelo(s) sujeito(s) (ou
seus responsdveis), autorizando o uso de imagem, quando for o caso;

4. declaracao de conflitos de interesse, quando pertinente.

PREPARO DO MANUSCRITO

O texto deve ser formatado em Microsoft Word, RTF ou WordPerfect, em papel tamanho ISO
A4 (212x297mm), digitad. em espaco duplo, fonte Arial tamanho 12, margem de 2,5 cm de
cada lado, justificado, com péaginas numeradas em algarismos ardbicos; cada se¢do deve ser
iniclada em uma nova pagina, n. seguinte sequéncia: pagina de identificacdo, resumo e
descritores, abstract e keywords, texto (de acordo com os itens necessarios para a se¢do para a
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qual o artigo foi enviado), agradecimentos, referéncias, tabelas, quadros, figuras (gréficos,
fotografias e ilustragdes) e anexos, com suas respectivas legendas. A extensdao do manuscrito
(incluindo pédgina de rosto, resumo e abstract, texto, tabelas, quadros, figuras, anexos e
referéncias) ndo deve ultrapassar as indicacdes mencionadas na descricdo: 30 pdginas para
Artigos originais e Revisdes sistemdticas ou meta-andlises, 20 piginas para Relatos de casos,
4500 caracteres para Comunicagdes breves, e 3000 caracteres para Cartas aos editores.

Pégina de identificagdo
Deve conter:

1. titulo do artigo, em Portugués (ou Espanhol) e Inglés. O titulo deve ser conciso, porém
informativo;

2. titulo do artigo resumido com até 40 caracteres;

3. nome completo de cada autor, seguido do departamento e/ou instituicao;

4. departamento e/ou institui¢do onde o trabalho foi realizado;

5. nome, endereco institucional e e-mail do autor responsdvel e a quem deve ser
encaminhada a correspondéncia;

6. fontes de auxilio a pesquisa, se houver;

7. declaragdo de inexisténcia de conflitos de interesse;

8. texto breve descrevendo a contribui¢do de cada autor listado.

Resumo e descritores

A segunda péagina deve conter o resumo, em Portugués (ou Espanhol) e Inglés, de ndo mais
que 250 palavras. Deverd ser estruturado de acordo com o tipo de artigo, contendo
resumidamente as principais partes do trabalho e ressaltando os dados mais significativos.
Assim, para Artigos originais, a estrutura deve ser, em Portugués: objetivo, métodos,
resultados, conclusdo; em Inglés: purpose, methods, results, conclusion. Para Revisdes
sistemdticas ou meta-andlises a estrutura doresumo deve ser, em Portugués: objetivo,
estratégia de pesquisa, critérios de selecdo, andlise dos dados, resultados, conclusdo; em
Inglés: purpose, research strategies, selection criteria, data analysis, results, conclusion. Para
Relatos de casos o resumo ndo deve ser estruturado. Abaixo do resumo, especificar no
minimo cinco e no miximo dez descritores/keywords que definam o assunto do trabalho. Os
descritores deverao ser baseados no DeCS (Descritores em Ciéncias da Satide) publicado pela
Bireme que é uma tradu¢do do MeSH (Medica. Subject Headings) da National Library of
Medicine e disponivel no endereco eletronico: http://decs.bvs.br.

Texto

Deverd obedecer a estrutura exigida para cada tipo de trabalho. A citagdo dos autores no texto
deverd ser numérica e sequencial, utilizando algarismos ardbicos entre parénteses e
sobrescritos, sem data e preferencialmente sem referéncia ao nome dos autores, como no
exemplo:

"... Qualquer desordem da fala associada tanto a uma lesdo do sistema nervoso quanto a uma
disfuncdo dos processos sensorio-motores subjacentes a fala, pode ser classificada como uma
desordem motora(11-13)..."

Palavras ou expressdes em Inglés que ndo possuam tradugdo oficial para o Portugués devem
ser escritas em itdlico. Os numerais até dez devem ser escritos por extenso.

No texto deve estar indicado o local de insercdo das tabelas, quadros, figuras e anexos, da
mesma forma que estes estiverem numerados, sequencialmente. Todas as tabelas e quadros
devem ser em preto e branco; as figuras (gréficos, fotografias e ilustracdes) podem ser
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coloridas. Tabelas, quadros e figuras devem ser dispostas ao final do artigo, apds as
referéncias.

Agradecimentos

Inclui reconhecimento a pessoas ou instituicdes que colaboraram efetivamente com a
execucdo da pesquisa. Devem ser incluidos agradecimentos as institui¢des de fomento que
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