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Resumo:0 presente estudo examinou as crencas do-
centes de 20 Professores de Educacéo Fisica das esco-
las publicas de ensino basico em Porto Alegre — RS,
Brasil. As decisées metodologicas foram de natureza,
predominantemente, etnogréfica. Realizei observacoes
desses professores no cotidiano das escolas, entrevis-
tas semi-estruturadas e registrei minhas impressoes e
eventos significativos em um diario de campo. As cren-
cas docentes revelaram-se elementos expressivos da
cultura docente dos professores de Educacéo Fisica.
Elas dao visibilidade ao pensamento dos docentes so-
bre sua acdo na escola, aparecem como estratégias de
sobrevivéncia no ambiente escolar e oferecem aos pro-
fessores a possibilidade de ampliar sua autonomia re-
lativa no exercicio de seu trabalho. Facilitar que os pro-
fessores de educacao fisica reflitam sobre suas cren-
cas docentes pode contribuir para a discusséo de for-
macéo profissional.

Palavras chaves: Trabalho Docente; Formagéo Profis-
sional; Trabalho dos Professores de Educacéo Fisica.

Este estudo faz parte de uma investigacao realizada nas
escolas publicas de Porto Alegre — RS, cujo eixo central é a cul-
tura docente do professorado' de educacao fisica. Particularizo a
questao nas crencas construidas por esse coletivo docente. E um

* A primeira versédo deste texto foi construida em 1996, visando integrar minha tese
de doutorado “La cultura docente de los profesores de educacién fisica de las
escuelas publicas de Porto Alegre” apresentada no Departamento de Didacticay
Organizacién Educativa da Universidade de Barcelona/Espanha.

** Professor Titular da Escola de Educacéo Fisica da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul/BRASIL.

1 Consciente de que a linguagem é uma construcao histérica e social, que reproduz-
produz as relacdes de género e de poder em nossa sociedade, ao referir-me ao
coletivo docente especificamente tratado neste trabalho, procurei utilizar os ter-
mos genéricos professorado de educacéo fisica, como forma de reconhecer a
simetria entre mulheres e homens na construcao inacabada dessa disciplina no
contexto escolar.
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trabalho qualitativo e a metodologia é predominantemente de
natureza etnografica, do qual participaram vinte professores que
atuam nas escolas de ensino basico.’

A atividade do dia-a-dia do professorado de educagao fisica,
nas escolas publicas, ndo é uma atividade solitaria e asséptica.
Estd imersa em um mundo de relagdes e de interagdes que se
estabelecem entre as diferentes parcelas da comunidade escolar.
Nesse sentido, o professorado de educagao fisica ajusta seus
procedimentos e projeta representagoes, crengas, pensamentos
e sua atividade material — sua cultura docente.” Para compre-
ender as crengas desse coletivo docente fiz observacoes no cotidi-
ano das escolas, entrevistas semi-estruturadas com os professo-
res e adotei um didrio de campo para registrar minhas impres-
soes durante minha estada junto aos professores. As entrevistas
foram gravadas e transcritas com a autorizacao dos participan-
tes. O conteudo das transcricoes foi revisado pelos professores,
e ap6s isso cada um deles autorizou sua divulgacao e a utiliza-
cao desse material para fins de argumentacao e publicacao de
trabalhos cientificos. Com esse procedimento também obtive o
primeiro nivel de validez das informacdes coletadas.

A compreensao das crencas docentes adquire grande rele-
vancia, tanto para adequar o curriculo da formacgao inicial de
professores de educagao fisica as necessidades educacionais dos
estudantes que acodem as escolas de ensino basico, quanto para
propor politicas publicas de formacao permanente, em sua maio-
ria projetadas sem levar em consideragao o que pensam, o que
acreditam e o que desejam esses docentes. Politicas que, no con-
texto brasileiro, com freqiiéncia, sao planejadas e executadas
por especialistas.

O destaque sobre as crencas docentes contempla minha in-
tencao constante de compreender, de modo amplo e em profun-
didade, a cultura particular do professorado de educacao fisica,

2 Para que o leitor possa inferir sobre a representatividade e legitimidade das decla-
racOes dos participantes, apresento seus nomes (alterados para garantir o sigilo
das fontes) seguido do tempo de experiéncia no ensino publico: Alberto (31 anos);
Ana (18 anos); Carmem (15 anos) Felipe (25 anos); Fernando (1 ano); Francisco (23
anos); Gléria (23 anos); Gustavo (24 anos), Helena (23 anos); Joao (20 anos); Jorge
(14 anos); José (21 anos); Marina (1 ano); Monserat (16 anos); Nuria (6 anos), Paula
(17 anos) Pilar (8 anos); Rosa (12 anos); Silvia (12 anos); Xavier (15 anos).

3 Os termos cultura docente estdo associados aos termos cultura profissional, mais
utilizado na consecucéao das aspiracdes que os diferentes coletivos docentes man-
tém para ver seu trabalho e sua profissionalidade reconhecidos dentro dos
parametros e critérios socialmente aceitos e historicamente construidos.
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seu lugar na escola, seu desenvolvimento docente, seu vir a ser,”
e as interacdes que se concretizam no seu fazer cotidiano, num
contexto especifico e singular: as escolas publicas do sul do Brasil.
Assim, procurei responder questdes do tipo: De que modo as
crengas dos docentes intervém na configuracao de sua cultura
docente nas escolas publicas de Porto Alegre, e de que modo
essas crencas se articulam e se entrelacam com outros de seus
elementos constitutivos?

Inicialmente, sublinho a necessidade de entender a relagao
entre o pensamento do professorado de educacao fisica e sua
atuagado docente nas escolas. Segundo Clark y Peterson (1990),
¢é evidente dizer que o que os professores fazem é conseqiiéncia do que
pensam (p. 445).

Entendo que o pensamento ¢ resultado da atividade material
do sujeito, que conhece e que se comunica. Assim sendo, em
relagdo ao pensamento do professor, hd que se admitir como
evidente a seguinte antitese dialética: o que os docentes pensam
e créem esta fortemente influenciado pelo que fazem nas escolas.

Portanto, a relacao dialética que acabo de explicitar deman-
da ir além das consideracoes que estabelecem o pensamento do
professorado de educacao fisica em termos exclusivos da sua
atividade mental interior. Ela aponta para o estudo de seus as-
pectos exteriores. Inspirado em Geertz (1994, 1996) pergunto:
Que elementos interferem na configuracao de seus processos
mentais? De que modo o contexto age sobre o pensamento de
um coletivo especifico, nas representagoes que faz da realidade
e o sentido que lhes da? Sao questdes que sinalizam um proces-
so com caracteristicas ideolégicas.’

Existe um volume considerdvel de investigagdes sobre o pen-
samento do professorado, sejam relacionadas a sua atividade
cognitiva (producdo de conhecimento), tratando o pensamento
em relagao a eficacia docente nas atividades de ensino, ou a
formagao de professores. Essas investigacoes parecem coincidir

4 Aidéia de vir a sertomo por empréstimo de Freire (1979, 1992), que significa ser
mais, isto €, homens e mulheres inconclusos, em seu processo de conscientizagcdo
critica sobre o mundo e em busca permanente da libertacao das relagoes de
dominacéo a que estdo submetidos.

5 De acordo com Severino (1986), entende-se por ideologia um sistema de crencas
que resulta do processo de interagdo da atividade da consciéncia do individuo
com os determinantes socioculturais da realidade social. Em determinada pers-
pectiva explica e justifica a realidade, em outra dissimula e oculta as verdadeiras
condicoes da vida social.
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com a idéia de que o pensamento dos professores consiste num
sistema articulado de crengas, conhecimentos e valores. Cito trés
trabalhos, que me dao referéncia para dialogar com as informagoes
do trabalho de campo: a resenha de Clark y Peterson (1990), o
estudo de Calderhead (1988) ¢ o de Contreras Domingo (1985).

Clark e Peterson (1990) revisam as investigacoes sobre o
pensamento do professorado, tanto em relagao as principais
atividades de ensino que o professor leva a termo (planejamento
do ensino, interacdo com os alunos, pressupostos tedricos, cren-
cas), quanto seus efeitos observaveis na sua atuacao em aula e
os gerados sobre a atividade do aluno. Os autores tentam mos-
trar que o pensamento do professorado se desenvolve através
de estimulos especificos de cada atividade de ensino. Nessa pers-
pectiva, o professorado desenvolve formas diferentes de pensar
nos momentos de planejamento, na interagao com os alunos e
na atividade que provém das suas experiéncias e relagdoes com o
entorno ecolégico em que se desenvolve sua atividade docente.
Considero explicativa essa forma de compreender o pensamen-
to do professorado, mas sua leitura merece atencgao, pois pode
pressupor que o pensamento do professorado é algo mecanico,
além de fragmentar o conhecimento sobre a atividade docente.
Mesmo assim, seleciono, para a argumentagao deste estudo, uma
das categorias do pensamento do professorado, proposta por
Clark e Peterson (1990, p. 450):

A terceira categoria, as teorias e crengas dos docentes, representa o amplo acervo de
conhecimentos que possue eque afeta seu p]ancjamento, oS seuspeusamentos (&
suas decisoes interativas (...) Sem duvida, os docentes também podem desenvol-
ver teorias e crengas como resultado de sua reflexdo durante a interagdo em aula
e de sua planificagao prévia e posterior a ela. (p.450)

Destaco que o pensamento nao ¢ algo ideal, como uma luz
que acende e gera um ser iluminado. Ao contrario, o pensamen-
to € construido na agao e estd impregnado por ela (Shon, 1992).
O professor pensa porque aprende, porque conhece, porque per-
cebe o0 mundo na produgao de conhecimento.

A revisao de Calderhead (1988) trata o pensamento do pro-
fessorado como um tipo de conhecimento, pois considera o pro-
fessor como um ator que constréi sua préopria pratica, e um su-
jeito capaz de promover mudangas no ensino. Também conside-
ra que o pensamento do professorado se desenvolve unido as
decisdes que toma na pratica. Do texto de Calderhead sublinho
a revisao bibliografica. Segundo esse autor, entre os conceitos
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pelos quais o professorado organiza e da substancia ao seu pen-
samento estao as redes semanticas, os conceitos prototipicos, os
roteiros, as rotinas, os esquemas, os sistemas de constructos, as
teorias implicitas, as teorias expostas e as metaforas. O impor-
tante a ser destacado é que embora os termos anteriormente
apresentados tenham, na literatura, significados diferentes, eles
contemplam a idéia de que a atividade cognitiva do docente (e
outras atitudes em outros planos) esta orientada por um siste-
ma pessoal de crencas, valores e principios. Esse sistema confe-
re sentido ao pensamento e a atividade do professorado.

De acordo com Munby (1988), as metaforas sao as figuras
de linguagem e os simbolos que melhor representam e expres-
sam o pensamento ¢ as crengas do professorado. Esse autor con-
sidera que as metaforas, além de expressarem o pensamento do
professorado, refletem a visao e a construcao que o professor faz
da realidade, pois estas sao articulacoes de principios genuinos
de acao e crencas mantidas pelos professores. Em outras pala-
vras, as metéforas sdo os icones’ que expressam as crengas do
professorado.” Munby argumenta que o estudo das metaforas é
uma forma de ajudar o professorado a conhecer e refletir
objetivamente sobre a realidade subjetiva que constroem.

Nessa linha de argumentagao esta Contreras Domingo
(1985). Esse autor revisa os estudos que versam sobre o pensa-
mento do professor e propde esse ponto como o inicio de uma
acao reflexiva do préprio professor sobre seu préprio pensamen-
to e sobre as inovacoes educativas, nas quais estd envolvido, ja
que o pensamento do professor é, sobretudo, o estudo de sua
forma de conhecer. Na perspectiva desse autor, o estudo do pen-
samento do professor nao ¢ um modelo de formacao, mas uma
estratégia que serve para estimular o pensamento dos professo-
res, convertendo—se em uma forma de desenvolver o curriculo e
propor inovagdes educativas.

Também argumentando sobre o tema, Guerrero Lopéz
(1993) considera que as crencas do professorado tém, como ca-
racteristicas principais:

6 Considero o icone como um simbolo, uma representacao, grafica ou nédo, que
resume, com originalidade, uma série de pensamentos, um sistema de idéias,
conceitos, principios e relacées entre eles e interpretacées articuladas sobre um
tema especifico.

7E importante lembrar que, freqientemente, quando nos referimos a alguém, seja
de forma positiva ou negativa, fazemos uso de metéaforas que ganham sentido no
contexto do discurso.
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uma presuncao existencial;

uma alternancia com o meio;

aspectos afetivos-valorativos;

uma lembranca episddica;

um carater herdado das crencas de seus professores;
funcionam como microlentes construtivistas.

L2 e IR By B B3|

Para esse autor, a aula estd estruturada de acordo com as
crencas do professorado. Os sistemas de crengas determinam a
forma como os coletivos docentes organizam sua visao de mun-
do, além de definir os dilemas e as tarefas educativas. As cren-
gas estao impregnadas de sentimentos, manifestam o estado de
animo do docente, suas emogdes, preconceitos e estao organiza-
dos no interior de sua estrutura cognitiva. Para Marcelo Garcia
(1987) as crencas docentes estruturam e organizam o mundo
profissional do professor, além de reduzir-lhe a necessidade de
processar a informagao que acumula na sua atividade docente.

As crengas docentes sao imagens que o professorado faz de
si mesmo, de seu trabalho e dos modelos e sonhos que perse-
gue, e se traduzem em normas e principios de acao no ensino e
fora dele. Essas crencgas identificam tipos de professores, dife-
rentes categorias de experiéncias docentes e, sobretudo, o es-
sencial de sua acao docente. Além disso, distinguem os coletivos
docentes de outros grupos, no contexto social e cultural. Tém,
também, sua méaxima validez identificadora quando estao situ-
adas temporalmente na relacao do sujeito histérico com o con-
texto social. Isto é, o sujeito representa o mundo e gera cendarios
e modelos mentais de acordo com o que acredita e o que conhe-
ce dele. Assim, considero as crengas docentes um tipo de conhe-
cimento impregnado de emocdes, preconceitos e valores que o
professor constréi — resultado das informagoes que acessa e das
relagoes que estabelece com seu contexto mais amplo. Creio que
as crencas docentes sao pensamento em estado tangivel. Atra-
vés delas o professorado encontra seu lugar no coletivo e na
cultura. Conforme Marrero Acosta (1992), o tipo de problemas
com que trabalha o professor, as experiéncias que realiza sao
culturais e é delas que se nutre o pensamento do professorado.

Portanto, essas crengas, essas teorias implicitas, esses mo-
delos mentais ou icones nos levam a considerar que os pensa-
mentos e crengas do professorado de educacao fisica sao, ao
mesmo tempo, manifestacao e elemento constitutivo de sua
cultura docente particular, no marco da escola publica. Ante um
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contexto, muitas vezes adverso ao seu trabalho, dado o caréter
intelectualista da escola, o professorado de educagao fisica de-
senvolve um sistema de crengas ou, nas palavras de Marrero
Acosta (1992), um modelo mental que se caracteriza por um pro-
cesso ideoldgico repleto de estratégias de sobrevivéncia (Woods,
1989). Essas crengas permitem a esse grupo enfrentar a relagao
interativa com a cultura escolar e as contigéncias de seu trabalho
de modo satisfatério e com respostas originais.

As crencas do professorado de educacao fisica:
um processo ideolégico

O professorado de educagao fisica, como os demais profes-
sores da escola publica, constrdi, ainda cedo, um pensamento
complexo nao-linear. Nele intervém: a atividade material na es-
cola; o conhecimento especifico adquirido nas atividades de for-
macao e o construido no trabalho ordinério; as relagdes que man-
tém com as demais parcelas da comunidade escolar, sua pratica
reflexiva (Zeichner, 1992) e as ideologias que circulam na escola.
Nesse sentido, Zeichner (1985, p.111) afirma que:

Apesar de que predominem determinadas ideologias e praticas, as escolas sao
lugares onde se enfrentam ideologias que competem entre si.

Segundo esse autor, o professorado enfrenta essa competicao
e as pressoes que recebe na escola, com resposta, funcionais: a
submissao estratégica, a adaptacdo internalizada e a redefinicao
estratégica (Lacey, 1977). Woods (1989, p. 31) classifica essas
respostas funcionais como compromisso estratégico e estratégias
de sobrevivéncia. Para este autor:
[...] os professores estao submetidos a diversas pressoes e obrigagoes — o curriculo
dominado pelos exames, a escassez de recursos, o elevado nimero de alunos em sala
de aula, a pouca motivagao, a clientela resistente ao seu trabalho, o aumento das
responsabilidades e a avaliacao dos professores— que ndo pode escapar devido a seu
compromisso pessoal. O normal é que resolvam os problemas mediante compro-
misso estratégico e mediante estratégias de sobrevivéncia. Estas tltimas sao as que
permitem ante a tudo isso o professor sobreviver em seu posto de trabalho, mas
necessariamente nao facilitam o ensino; todavia, tal é a necessidade de auto-estima
profissional que freqiientemente sdo interpretadas como estratégias de ensino.

Assim, considerando as declaracdes do professorado de edu-
cacao fisica que participou deste estudo, seus pensamentos e
suas crengas parecem que se caracterizam por uma estratégia de
sobrevivéncia composta por respostas utilitdrias e pragmaticas
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as demandas da cultura escolar. Os participantes verbalizaram
seu pensamento, articulado-o em torno de quatro crencas basicas,
integradas entre si.

F a crenca do pouco valor da atividade docente;
F a crenca do professor diferente;
F a crenga das finalidades educativas distintas;

F a crenga de um modelo de professor necessario para a
escola publica.

Apresento, na seqiiéncia, o significado dessas crencas na pers-
pectiva dos participantes. Para cada uma delas, procurei identifi-
car em suas falas uma expressao émica (Aguirre Baztdn,1995)
que, como um icone associado, melhor pudesse sintetizar e repre-
sentar os pensamentos, necessidades e interesses do professora-
do de educagao fisica nas escolas publicas de Porto Alegre. Inte-
ressou-me identificar esses icones e através deles, compreender
quais sao as crencas e visdoes que tém os professores sobre seu
proprio trabalho e também que outras crengas delas emergem.

A crenca do pouco valor docente
icone: o sucateamento da escola publica

A crenga no pouco valor docente provém da reagao indivi-
dual e coletiva que o professorado faz as condicoes e circunstan-
cias conjunturais a que esta submetida a escola publica na soci-
edade brasileira.® No Brasil, com uma economia politicamente
orientada por interesses do mercado internacional que propde
privatizar a maior parte das obrigacdes do estado de bem-estar,
as escolas publicas e o professorado agonizam a espera de poli-
ticas publicas que, sobretudo, lhes garantam condicdes dignas
de vida material, circunstancias favoraveis para executar bem o
seu trabalho e cumprir com altivez seu papel social, e o acesso
da populacao a educagao de qualidade.

Nas atividades que realiza em conjunto com os demais
coletivos docentes, o professorado de educacao fisica importa
essa reagao para o contexto de sua atividade especifica, na escola,

8 Reconhego que em algumas cidades brasileiras, como é o caso de Porto Alegre, ha
um grande esforco dos governos municipais em qualificar a escola de ensino
fundamental e médio com condig¢des materiais objetivas adequadas e valorizagédo
dos professores, através de projetos de formacédo permanente e recomposicao de
sua base salarial.
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e lhe da um formato préprio. Pode-se vislumbrar que a crenca
no pouco valor docente do professorado de educacao fisica se
configura em trés aspectos fundamentais: a propria natureza de
sua tarefa docente, as condigdes materiais objetivas de seu tra-
balho na escola e o descompasso com a politica educacional.

A crenca de que o trabalho docente é um trabalho pouco
valorizado, tanto socialmente quanto economicamente, desde o
ponto de vista da natureza especifica de sua atividade, mobiliza
de forma muito intensa a acao politica do professorado de edu-
cagao fisica da escola publica. Ela se traduz, no ambito externo
a escola, por sua convergéncia com as lutas gerais do professora-
do em geral e da escola piblica, mas, no interior da escola, esse
coletivo manifesta um pensamento divergente que o move nas
relagdes interativas que mantém com as diferentes parcelas da
comunidade escolar. Essa é uma crenga que, tanto estimula o
coletivo a reagir positivamente no enfrentamento de situagdes
conflituosas e negociar suas posi¢des — situacao que utiliza um
discurso com contetdo politico-pedagdgico —, quanto trava e pre-
judica seu impeto para o trabalho, pois conduz o coletivo a per-
plexidade ao contemplar o desinteresse e o desconhecimento
que a prépria comunidade escolar tem por seu trabalho. Segun-
do a participante Helena,

‘Muitas pessoas de todos os niveis intelectuais, me perguntam: Se o professorado
estd tdo desgastado por que nao muda de atividade profissional? Eles pensam que
somos ingénuos. Pergunto: Como vou mudar de atividade agora, se é o que sei
fazer; o que eu gosto de fazer; se eu me preparei para isso? Nao é por acaso que sou
professora de educagao fisica. Entao agora vou ser vendedora, seja la o que for;
porque tenho é que ganhar dinheiro. Quando é uma pessoa sem informagao que
te faz esse tipo de pergunta, tu pensas: Bom é ignorante, passa! Mas quando tu
vés um jornalista famoso dizer isso tu fica sem saber o que dizer. Outro dia li no
Jjornal: Se hd tantos professores insatisteitos por que ndo largam o magistério?
Nao é tdo simples. Nao poderia mudar minha atividade de toda a vida.

A precariedade das condicoes materiais didaticas para a aula
de educacao fisica também intervém decisivamente para que se
solidifique, no pensamento do professor, a crenca do baixo valor
docente de sua atividade. Durante o trabalho de campo, obser-
vei que, na maioria das escolas, os professores estavam traba-
lhando com poucos materiais e alguns deles quase que comple-
tamente estragados, apesar dos insistentes pedidos de reposi-
¢ao que fazem as direcdes das escolas. Segundo os professores,
nao ¢ raro que facam coleta de dinheiro entre os alunos para
comprar material novo para suas aulas. Também organizam mui-
tas festividades na escola com o objetivo de arrecadar dinheiro
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junto a comunidade para comprar novos materiais para as aulas
de educagao fisica.

O pensamento divergente do professor de educagao fisica
se manifesta também em relagcdo a outros professores desse
mesmo coletivo, ja que nenhum dos participantes se reconhe-
ceu individualmente pouco valorizado em sua escola. Em suas
referéncias quanto a desvalorizacao do professorado de educa-
cao fisica, sempre falaram dos outros, de outras escolas, isto é,
em sentido genérico. O professor, individualmente, nao se reco-
nhece pouco valorizado na sua escola, mas no discurso genérico,
ao tratar do coletivo, sim. O argumento de Pilar é bastante
esclarecedor:

O professor de educagao fisica que me antecedeu ndo queria participar de nada e
ndo queria saber de nada. Quando cheguei na escola, sem saber estava comegan-
do um trabalho diferente. Me impus junto aos professores da escola pelo conheci-
mento que tinha, pois nas reunioes debatia qualquer assunto. Ganhei muito
respeito por isso, inclusive da dire¢do. Ndo me limitava so a educagao fisica.
Mesmo quando tivemos uma diretora autoritaria eu notava que ela me respeita-
va, me ouvia pelo conhecimento que eu tinha. Penso que quando lhe convém, o
professor se deixa marginalizar. Agora, quando estd disposto a trabalhar é dife-
rente. Os proprios alunos percebem a diferenca.

A baixa remuneracao paga ao professorado ¢ o principal
argumento para a crenca do baixo reconhecimento social e
econdmico. Argumento que é potencializado pelas condicdes
materiais objetivas precdrias, por circunstancias adversas para
realizar seu trabalho, de poucas oportunidades e incentivos para
a formacao permanente ¢ de um elevado volume de trabalho.
Essa submissao dos professores ¢ definida por Felipe, como ta-
refa para o Super-Homenmnn:

Para enfrentar essas condicoes de trabalho adversas o professor precisa participar
da sociedade civil organizada, nos sindicatos, nos partidos politicos e etc. Ante a
situagdo que nos encontramos, o professor teria que ser quase um super-
homem...porque em nossa sociedade o sucateamento da escola publica é flagrante.

No ambito das politicas educativas e das relacoes
interdisciplinares, essa desvalorizacao é especialmente acentu-
ada. A educagao fisica opera com a pedagogia do corpo e o ensi-
no da cultura corporal no contexto de uma cultura escolar cuja
énfase estd no intelectual. Entao como o projeto social brasilei-
ro é, prioritariamente, um projeto centrado no desenvolvimento
economico, ¢ facil supor que a escola e a comunidade valorizem
mais aquelas disciplinas e atividades escolares de contetddo
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fatual e informativo, deixando disciplinas de contetido mais
atitudinal e procedimental em segundo plano. Isto é, a educagao
fisica estd na escola, mas ninguém sabe bem o que fazer com ela
do ponto de vista das politicas educativas e do projeto politico-
pedagogico da escola.

Nesse sentido, é importante recordar a andlise da
micropolitica da escola feita por Ball (1989). Segundo esse au-
tor, a instituicao escolar tende a valorizar mais as disciplinas
académicas do que as de carater pratico e expressivo, porque es-
tas nao oferecem o fundamento necessario para o progresso
econdmico e sao dificeis de avaliar pela falta de medigoes
objetivas que possam ser cobradas dos alunos nos exames. Além
disso, os professores de disciplinas pouco convencionais nao com-
partilham as metas normalmente estabelecidas pelo conjunto
de professores da escola.

Ora, o ensino da educacgao fisica, concebido como o ensino
da cultura corporal do movimento humano, pertencente a area
de comunicacao e expressao do curriculo escolar, ndo tem um
sentido pratico imediato e tangivel para o desenvolvimento
economico e social (possibilitar aos alunos o acesso qualificado
ao mercado de trabalho). Portanto, é de supor-se que, no ambito
do sistema educativo, o trabalho do professorado de educacao
fisica carega de relevancia no processo educativo como um todo.
Segundo a participante Gloria:

O professor de educagao fisica esta marginalizado na escola pelo trabalho que faz.

Esse fato marca as diferencas entre o professorado de edu-
cagao fisica e os professores de outras disciplinas.

De acordo com as falas dos participantes, o preconceito em
relacao ao professorado de educacao fisica é duplo, porque acres-
centa na desvalorizagdo social generalizada do ensino publico, a
desvalorizagao especifica da disciplina no amago da escola.
Carmem exemplifica essa questao dizendo:

Em minha escola, os alunos foram aprovados pelo Conselho Escolar, apesar da
reprovagao bem argumentada do professor de educagao fisica.

O coletivo docente sustenta que sao, especialmente, o go-
verno e as politicas educativas publicas das diferentes instanci-
as da administracao publica os maximos responsaveis pela sua
desvalorizagao docente. Preocupam-se mais em controlar o tra-
balho dos professores do que oferecer condigdes para a producao
do conhecimento na escola. Segundo Jorge:
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As politicas educativas do governo sao sempre ideologicas, o que significa que os
governantes as direcionam para onde querem, ainda que nem sempre tenham o
controle e as informagoes do que acontece nas escolas ¢ na sala de aula...

Nesse espaco, o professorado realiza, segundo ele, acoes de
resisténcia. Porém, nao se pode esquecer que nenhuma dessas
duas acdes de natureza politica pode substituir, segundo Demo
(1994), o papel do conhecimento, necessario tanto para planejar
as finalidades educativas e sua administracao, quanto para que
a aula de educacgao fisica aconteca.

A crenga da pouca valorizacao docente faz com que o pro-
fessorado de educacao fisica deposite pouca confianca nos
governantes ¢ nas administracées do sistema educativo. Pilar,
como a maioria dos professores de educacao fisica das escolas,
sustenta que a desvalorizagcao do professorado ganha visibilidade
no aspecto econdmico:

A maioria do professorado, enquanto esta dando aula estd pensando no aluguel
que tem que pagar no fim do més. A questao é muito simples: a parte economica
esta fazendo com que o professor deixe a convivéncia com os alunos. O baixo
salario esta tazendo com que o professor deixe de ensinar; deixe de ler, de dedicar-se
aeducagao. (...) Chego a conclusao que essa situagao convém aos governos.

A crenca da pouca valorizagdo docente estimula o professo-
rado a mover-se entre a rebelido e o consentimento. Essa ¢ uma
atitude que, muitas vezes, é por ele estimulada. Serve para jus-
tificar outras visoes que esse professorado tem do seu trabalho e
das estratégias de sobrevivéncia que leva a pratica, na escola,
com providéncias concretas. Por exemplo, o entendimento que o
trabalho docente é o de um missionario do conhecimento, que
sofre e faz seu trabalho com perseveranca. Muitas vezes, essa
idéia leva o professor a pensar que, ao ensinar, faz um favor aos
alunos e a escola. Nuria pensa que

De alguma forma nos alimentamos os preconceitos que os outros tém a nosso
respeito, essa diferenga...tu acabas aceitando esta situagao.

Outra conseqiiéncia significativa desse pensamento é a que
oferece ao professorado de educacao fisica a justificativa neces-
saria tanto para uma atividade docente descontextualizada e
reprodutora, quanto para uma atividade transformadora e criti-
ca, porque, faca o que fizer esse coletivo, aos olhos da escola e
da sociedade estd bem feito. Segundo o grupo de participantes
deste estudo, os pais, maes e responsaveis sé se preocupam com
a educagao fisica quando seus filhos tém problemas de satide ou
quando chegam em casa com algum dano fisico. Para Francisco,
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o professor de educacao fisica pode fazer o que quiser porque
ninguém se preocupa com a qualidade de seu trabalho, o que
interessa ¢ que cumpra as obrigacoes administrativas. Os planos
de ensino, a proposta pedagogica que fazemos, ficam nos arquivos, penso
que ninguém as Ié, ninguém conhece o que fazemos. O professor que
entrega a avaliacao no prazo é um professor nota dez.

Esse desconhecimento permite ao coletivo explorar e cons-
truir com seus alunos uma critica ao contexto social, indepen-
dente dos aspectos relacionados ao contetido da disciplina. Jorge
afirma que

...Independente dos planos, meu objetivo é trabalhar para formar cidadaos que
pensem, que questionem o que ai esta.

O icone da pouca valorizacdo docente materializa um pensa-
mento divergente, o que possibilita ao professorado de educacgao
fisica construir diferentes visdes da escola publica. Houve varias
defini¢oes, contudo as mais significativas pela sua alteridade fo-
ram: ..um lugar de nao fazer nada..., ...um lugar de luta politica..., ...uma
fabrica de talentos... e ...um lugar de ensino de valores humanos....

Para Nuria, essas diferentes visdes da escola publica estao
relacionadas com a execucao das politicas publicas de educagao.
Freqiientemente, hd coincidéncia ou contradigao com o pensa-
mento do professor.

A crenca da pouca valorizagao docente também interfere na
visdo que o professorado de educacao fisica tem dos alunos. En-
tre elas sublinho: ...um cliente que recebe um servico ptblico..., ...al-
guém que gosta de trabalhar e ser avaliado por isso..., ...um adolescente
Preguicoso..., ...arazao de ser de todo o sistema educativo... e ...um futuro
agente de transformagao social.... Contudo, todos estao de acordo
com a afirmacao de Pilar:

O aluno nao é uma escultura que tu pées num pedestal e trabalhas como queres.
O aluno é um todo que pensa, conhece e sente.

A desvalorizacao docente estimula, também, o professora-
do de educacgao fisica a abandonar algumas atividades comuns a
todos os docentes de uma escola, como formalizar seu
planejamento do ensino e comparecer a reunides gerais da esco-
la. Além disso, sob essas circunstancias administram seu tempo
escolar de forma autéonoma, fato que gera criticas do coletivo
docente da escola quanto a possiveis privilégios desse professo-
rado na escola e a pouca seriedade da disciplina.
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Como se vé, através do icone sucateamento da escola pu-
blica, o professorado de educacao fisica propde respostas utili-
tarias as interferéncias externas que incidem sobre seu trabalho
docente. Entendo que é uma linha de respostas que se caracte-
riza, com freqiiéncia, como redefinigao estratégica e, as vezes,
como obediéncia estratégica. A redefinicao acontece quando o
coletivo reage e denuncia sua desvalorizacao docente no interior
da escola, isto é, quando assume uma atitude de compromisso
docente ante o sistema educativo. Também ganha visibilidade
quando o coletivo propoe um discurso que reivindica as demais
parcelas da comunidade escolar uma visao conseqiiente sobre
seu trabalho. A submissao ou obediéncia estratégica se materia-
liza quando o professorado de educagao fisica aceita, sem reagir, a
desvalorizacao de seu trabalho docente, e estimula a comunidade
escolar a atribuir pouco valor docente ao seu trabalho na escola.

A crenca do professor diferente
icone: companheirismo

A crenca de que os professores de educagao fisica sao dife-
rentes dos demais professores estd relacionada a especificidade
de seu trabalho na escola, ao conhecimento que o coletivo com-
partilha e aos modelos de intervengao pedagdgica. Destaco que
tal crenca provém da sintese de como ele vé a si mesmo, tradu-
zido por uma imagem positiva, e como imagina que as outras
parcelas da comunidade escolar o véem, representado na forma
de como a escola atribui qualidade ao seu trabalho. Essa crenga
estd, sobretudo, vinculada a imagem publica que o coletivo cons-
tréi e revela no cotidiano da escola e fora dela.

Essa crenca oferece ao professorado de educacao fisica ou-
tra oportunidade de manifestar seu pensamento divergente e
concretizar outras estratégias de sobrevivéncia. Ainda que ma-
nifeste publicamente que é um professor igual aos demais, por-
que ocupa um posto de trabalho com caracteristicas e finalidades
idénticas a dos professores de outras disciplinas, acredita que ¢
um professor diferente porque tem boa comunicacao com os alu-
nos e porque trabalha com procedimentos corporais e atitudes
pessoais e sociais. Esse ¢ um dos argumentos que o faz acreditar
que o coletivo de professores da escola tem pouca compreensao
de seu trabalho.

Essa crenca da sentido e justifica os diferentes papéis que o
professorado de educacao fisica assume ante o aluno. Destaco o
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papel de companheiro do aluno, pois este é mais visivel nas atividades
escolares. Misto de pai e amigo, Xavier sintetiza esta visao:
Sou para os meus alunos, o professor que gostaria para meus tilhos. Entao o
professor de educagao fisica é aquele professor que sabe o que esta fazendo, que é
responsavel, que é amigo, que é um companheiro dos alunos, mas que também
estd preocupado com sua educagao.

Na visao do professorado de educagao fisica, os demais pro-
fessores da escola nao os reconhecem pelo conhecimento que
acumulam, mas por uma série de formalismos externos e pen-
sam que a finalidade de seu trabalho é ocupar o aluno, sem
interessar como. Para Paula,

O bom professor para esta escola é assiduo e pontual. Nao deixa os alunos
vagando pela escola sem atividade. Para a dire¢do, se o professor mantém os
alunos ocupados, ndo importa o que esta tazendo com os alunos...Se mantém os
alunos ocupados, se entrega seus planos e a avaliagao nos prazos corretos, € um
bom professor: E isso que necessita.

Nesse sentido, quando héa necessidade de alguma atividade
escolar compensatdria no ambito da escola, ou os professores
tém outras atividades a realizar, ou um problema para resolver
(por exemplo, reunides gerais da escola), a direcao e a supervi-
sao colocam os alunos sob os cuidados dos professores de edu-
cagao fisica para que eles fiquem ocupados, situacdo aceita pelo
coletivo docente, que também a utiliza como meio para barga-
nhar seus interesses. A queixa é que os alunos sao largados para
o professor de educacao fisica, nao para uma atividade pedago-
gicamente conseqiiente, mas para que fiquem ocupados.

Outra visao que estd associada ao simbolo companheirismo é
a idéia de que o professor de educagao fisica é aquele tipo dis-
posto, alegre, pratico e que sabe fazer bem. Paula considera que

para o professor de educagao fisica o bom é fazer; ele faz, nao gosta de planejar.
Ele aproveita a oportunidade e os meios disponiveis para tazer seu trabalho.

Essas atitudes também divergem do formalismo e dos ri-
tuais escolares compartilhados pela maioria dos professores e
alunos da escola, fato que também contribui para que sejam
incompreendidos pela comunidade escolar. Para Xavier, é a
relacdo que o professor tem com seu proprio corpo que o faz
mais alegre e adotar posturas pouco ortodoxas:

Esta coisa de tocar o outro, de dar uma abrago, de rir, de ter uma postura
irreverente, de tratar o aluno sem formalismo. Penso que por isso é mal compre-
endido (...) Para fazerisso ele tem que estar muito seguro do seu trabalho e tem
quegostardaspessoas.
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A crenca de que a disciplina tem uma finalidade
educativa diferente
icone: convivéncia

A crenca de que a educacgao fisica tem uma finalidade
educativa diferente provém da incerteza que toma conta do
professorado de educacao fisica, no ambito da préatica docente,
na hora de definir os objetivos a alcancar na sua acao pedagdgi-
ca e programar os contetdos de suas aulas. Por outro lado, a
crenga também ganha corpo na compreensao limitada que o cor-
po docente da escola tem do tipo de conhecimento que o profes-
sorado adota como contetddo de ensino nas aulas de educacao
fisica. Recentes trabalhos, entre os quais o do Coletivo de Au-
tores (1992) e de Kunz (1994) sao tentativas de esclarecer essa
questdo: o que ensinar nas aulas de educacao fisica?

Para Kunz (1994), o processo de ensino da educagao fisica
deve oferecer ao estudante a oportunidade de desenvolver com-
peténcias técnicas no ambito da disciplina — as técnicas corpo-
rais — e as competéncias sociais e comunicativas. Portanto, con-
forme os argumentos do Coletivo de Autores (1992),

A Educagao fisica é uma disciplina que trata, pedagogicamente, na escola, do
conhecimento de uma drea denominada aqui cultura corporal. Ela serd configu-
rada com temas ou formas de atividades, particularmente corporais, como as
nomeadas anteriormente: jogo, esporte, gindstica, danga ou outras, que consti-
tuirdo seu contetdo. O estudo desse conhecimento visa aprender a expressao
corporal como linguagem. (p.61-2)

De todas as formas, mesmo com importantes avangos teori-
cos, parece que, no ambito da escola, o professorado de educa-
¢ao fisica enfrenta a seguinte situacdo: enquanto a programacao
do ensino escolar predominante nas escolas publicas de Porto
Alegre trata da transmissao do contetudo fatual, conceitual e in-
formativo acumulado, na educacao fisica eles trabalham com
énfase em contetidos mais procedimentais e atitudinais. Essa
situagao favorece o surgimento de certa incredulidade ao traba-
lho do professor de educacao fisica e contribui para que o coletivo
represente a si mesmo como diferente dos demais professores.
O coletivo se percebe diferente porque pensa que, enquanto as
demais disciplinas do curriculo escolar centram suas finalidades
educativas nos aspectos cognitivos, culturais e intelectuais do
estudante, a principal finalidade da educacao fisica na escola
estd em outro plano.
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Os participantes deste estudo consideram que a finalidade
educativa das aulas de educacao fisica estd centrada na contri-
buicao a satude fisica do aluno; na forte intervencao no ambito
de suas atitudes, no interior da escola (essas agdes repercutam
na atividade do aluno no contexto social mais amplo), e tam-
bém no carater compensatério ao trabalho intelectual e abstrato
que a cultura escolar impode ao estudante. O contetido especifico
(os esportes, a gindstica, a danca e outros), em sua opiniao, nao
ocupa um lugar destacado, e sua transmissao ¢ circunstancial.
De forma minoritdria, a disciplina é pensada como possibilida-
de de contribuicdo para a produgao de conhecimento por parte
do estudante. Esta é a critica de Helena:

...oque eles dizem que é educagao fisica, que é o que estd acontecendo agora, alino
patio, nao é educagao fisica, ¢ uma hora livre, ¢ uma hora de recreio. Oferecem umas
cordas, umas bolas e deixam que os alunos corram soltos. Inclusive os pais pensam
que é educagaofisica, porque ninguém se deu conta que educacao fisica é outra coisa.

Parece que, nessa situagao de contraste entre o pensamento
do professorado de educagao fisica e o do corpo docente da esco-
la, ndo esta se considerando o conceito de contetido de ensino
de forma ampla. Antes, quando se falava de contetido de ensino
se pensava na transmissao da informacao, dos conceitos, e dos
fatos. Atualmente, cada vez mais se entende que, junto a com-
preensao dos conceitos, arrolam-se como contetdos de ensino
os procedimentos, as atitudes e as formas de estar e conviver
com a diversidade social e a pluralidade de pensamentos. E um
outro tipo de trabalho que vai além do que aprender, mas que
considera o como aprender um contetdo do curriculo escolar tao
importante quanto os que tradicionalmente se considerava.

Ana considera que a finalidade da educacao fisica na escola
transcende a questao formal do contetdo e ensina uma forma alternati-
va de viver, ensina o aluno a cuidar melhor de seu corpo.

Jodo pensa ao contrdrio: para ele a educagao fisica, em
suas atividades esportivas mostra ao aluno uma faceta da sociedade
que a escola ptiblica procura ocultar. Justifica sua posicao dizendo
que a escola publica, no contexto brasileiro, tenta adaptar o alu-
no ao seu lugar social, ao contrario da educagao fisica que, ao
promover a competicao, conduz e estimula o aluno a lutar por
uma perspectiva de vida melhor, pois essas sao as normas da
sociedade. Outros colegas seus discordam dessa posicao, consi-
derando-a conservadora, dado que nao incita a transformacoes,
nem educativas, nem sociais. E uma posicio que vé somente o lado
pragmatico da questao em que se insere a competicao escolar.
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Nuria enfatiza a questao da sociabilidade e o cardter compensato-
rio da educagao fisica ao bombardeio que os alunos recebem nas outras
aulas. Por outro lado, Silvia considera que a educacao fisica con-
tribui para o ensino interdisciplinar. Para José, a educacéo fisica na
escola contribui fundamentalmente para a convivéncia. E afirma:

Penso que essa é a missao da educacdo fisica. Um jogo, uma partida de futebol,
em si, ndo quer dizer nada, de basquetebol ndo quer dizer nada. Ser um 6timo
atleta também nao quer dizer nada. Mas se tu consegue que a turma ou o grupo
inteiro consiga conviver entre si, jogar sem que haja uma agressao, sem contlitos,
sem que os alunos deixem as aulas descontentes, que ndo acontega disputas
violentas, entao eu penso que a educagao fisica alcancou seus objetivos totalmente.

Rosa pensa que:
FE importante que preparemos os alunos para participar. Ele deveria conhecer um
pouco de tudo, para que em momentos de lazer possa jogar, possa participar
livremente, sem medos, que tenha seguranca com estas coisas e que possa fazé-las
foradaescola. (...) E estas situacoes, estas coisas, aplica-las na vida, nao sé no
aspecto do jogo, sendo o de participar fora da escola em grupos, integrar-se neles.
Pode entrar e sair de um grupo, aceitando as diferencas. Isto é muito importante.

Na opiniao de Francisco, a educagao fisica auxilia o aluno
para que tenha um tempo livre mais sdo. Gléria afirma que, através
da educacgao fisica, detecta o aluno com problemas de compor-
tamento e o ajuda a supera-los. Para ela,

...0seu trabalho na educagao fisica tem que romper com a rotina da escola ¢ das
aulas. O aluno esta dentro de sala de aula e vem para o pdtio para recrear-se e
aprender. Nao é so recreio, vem aprender uma atividade que lhe ajuda no dia-
dia. Detecto o aluno tenso, ansioso e lhe ensino a controlar isso. Ajudo-lhe a
encarar melhor essa situacao. Ajudo o aluno a conhecer-se e saber que é capaz de
fazer certas coisas. Entao é uma licao de vida que a educagao lhe da. Esta é minha
preocupagao, transmitir-lhe isto. Que decida por si mesmo. No esporte coletivo
vem a bola e ele nao sabe o que fazer; chega até ela e desiste. Simbolicamente, é
uma situagao de vida. Tem que enfrentd-la e chutar ou mandar a bola para outro
lado. Isto é, transpor uma barreira em sua vida. Esse trabalho é que nos gratifica.

Pode-se pensar que, mesmo que alguém considere que nas
disciplinas de matiz mais intelectual também existam espacos
para trabalhar essas caracteristicas apontadas por Gloéria e seus
colegas como pertinentes a educacao fisica, elas servem para
diferencia-los e desenhar um modelo amplo de professor de
educacao fisica nas escolas publicas, pois sao singularidades
do estudante que tém forte visibilidade nas aulas de educacao

fisica escolar.
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A crenca de um modelo de professor para a escola
publica
icone: pratico-reflexivo

O professorado de educacao fisica cré que nao ¢ qualquer
tipo de professor de educagao fisica que tem condi¢des adequa-
das para realizar um trabalho conseqiiente em um contexto/
ambiente com caracteristicas tao complexas como o das escolas
publicas de Porto Alegre. Entendem que para trabalhar em um
ambiente onde circulam e competem concepgdes ideoldgicas tao
diversas e antagdnicas, onde coabitam e atuam uma
multiplicidade de grupos de poder, e que acolhe alunos de seg-
mentos culturais tao diferentes, é necessario ter qualidades es-
peciais. Como sublinha a metafora de Felipe, é necessario ser
um Super-Homem. Por outro lado, Jorge destaca que para fazer
esse trabalho implica esquecer alguns aspectos da formacgao ini-
cial e aprender a trabalhar em outra perspectiva, a perspectiva
humanista, e assim se expressa:

Penso que a finalidade da educacao fisica no contexto escolar é formar agentes de
transformacao social. Antes pensava que era formar atletas. Agora utilizo a educagao
fisica como um meio de questionamento social e de formagao corporal. Mostro-lhes
para que serve o corpo. Como é utilizado o corpona sociedade e quem se serve dele? A
partir dai vou mostrando as influéncias que uma boa formacgao tem para transfor-
mara sociedade. Tenho trezentos e cinqiienta alunos por semana. Se consigo que a
metade deles tenha uma formagao diferente, veja a sociedade de forma mais humana
emais digna, Se consigo com a metade deles uma resposta favordvel para mudar a
sociedade, terei tido éxito no meu trabalho, independente se eles amam ou nao o
esporte, se eles gostam ou ndo da atividade fisica. Esta é minha preocupagao.

E nesse sentido que o modelo de professor de educacao fisica
para o coletivo docente se aproxima da vertente humanista, po-
sicao algumas vezes criticada dado seu carater idealista e ingénuo
em relagdo a realidade social e aos contetidos tradicionalmente
programados nas aulas de educagao fisica. A essa definicao, os
professores dizem que ¢é preciso acrescentar o conhecimento de
determinados contetdos especificos que lhes proporcionara a
mediacdo com o aluno e seu conhecimento da realidade social.
Jodo, em suas aulas, assume uma postura humanista que tenta
ser esclarecedora quando diz:

Procuro dizer-lhes que a realidade social nao é recreagao. Que a vida fora das
aulas é competicao, ainda que eu questione a competicao.

Considerando-se que na educacgao fisica escolar, especifica-
mente na escola publica, os planos de estudos sao pouco
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estruturados e normatizados, qualquer orientacao pedagogica que
um professor adote servird para estruturars seu ensino, seja na
perspectiva do técnico desportivo, do recreacionista, do fisicultor
ou de um pedagogo. Segundo José:
Deveria haver uma forma de aula que se pudesse dar uma aten¢ao melhor ao
aluno, em termos de tazer uma educacao fisica mais aplicada em modalidades
esportivas como voleibol, basquetebol ou atletismo, onde os alunos sairiam da
escola com uma base para ser aprimorado fora da escola em uma esfera superior.

Essa posi¢ao também ¢ suscetivel de critica, considerando-
se a histéria dessa disciplina que, em certa época, instrumen-
talizada pelo desporto, incentivou o professorado de educacao
fisica a formar atletas nas aulas de educacao fisica, esquecendo-
se dos aspectos gerais da educagao escolar e de uma postura
mais critica em relagdo ao contexto sociocultural.

Nessa discussao nao hé consenso. Contudo, o acordo possivel
sobre um modelo adequado de professor de educacao fisica para
a escola publica ¢ de que esse docente faga o possivel para que o
aluno ultrapasse a especificidade da disciplina em direcao ao
universo educacional e social. Que ele se atualize para esse tra-
balho e aplique suas experiéncias na vida cotidiana das aulas. O
professorado de educacao fisica deixa claro que o modelo de pro-
fessor adequado para a escola publica, além desse carater reflexi-
vo, é aquele que serve de exemplo para seus alunos. Para Xavier,

O professor de educagao fisica tem que saber fazer, e tem que ser o exemplo em suas
atitudes. Nao convence a ninguém fazer discurso sobre a importancia da atividade
fisica e ndo ter cuidado consigo mesmo nesse aspecto, que nao faco aquilo que diz.
Penso que o professor tem que ser o exemplo. Se vai trabalhar com esportes, claro
que ele ndo sera o maximo em esportes, mas tem que saber alguma coisa para
mostrar para os alunos. Isso € importante, estimula mais o aluno.

A partir das declaracoes anteriores e a figura do exemplo
(do que mostra como se faz) que acima aparece, pode-se intuir
que, para o professorado de educacao fisica da escola publica, o
modelo adequado de professor para trabalhar nesse ambiente é
um trabalhador que ao seu carater reflexivo/humanista acres-
centa a habilidade especifica de saber fazer o que ensina, de
conhecer e executar as diferentes técnicas corporais que ensina.
Em outras palavras, um humanista com conhecimento especifi-
co da disciplina. Uma mescla de discébulo e pensador,” um pra-
tico-reflexivo (Schon, 1992).

9 Refiro-me as esculturas do Discébulo de Mirén, e o Pensador de Rodin, que como
modelos artisticos representam o homem, em movimento e em pensamento pro-
fundo, respectivamente.

MW'M, Porto Alegre, v. 9, n. 1, p. 145-169, janeiro/abril de 2003



Crencas do professorado de Educacéao Fisica... 165

As estratégias de sobrevivéncia: implicacoes no
conhecimento dos professores de educacgao
fisica e em sua pratica pedagogica

Creio que as crengas do professorado de educagao fisica (a
crencga do baixo valor docente; a crenga de uma especificidade
diferenciada da sua disciplina, a crenca de ser um professor di-
ferente dos demais e a crenca de que ha um modelo adequado
de professor para trabalhar na escola puablica) sao elementos
decisivos na configuracao da cultura docente desse coletivo de
professores e, como sublinhei, tem implicacdes decisivas em sua
acao no dia-a-dia da escola.

Assim, a partir do enfoque etnografico do pensamento, idéia
proposta por Geertz (1996), considero essas crencas um artefato
cultural de um coletivo, que se organiza a partir do mundo de
significados que ele mesmo constréi socialmente. Antes de um
ato individual que se produz na cabeca de alguém, o pensamen-
to é essencialmente social, em suas origens, em suas fungoes,
formas e aplicacdes. E uma atividade, sobretudo, publica. Para
Geertz (1996, p. 82),

...Implica que o pensar humano é primeiramente um ato ptiblico desenvolvido
com referéncia aos materiais objetivos da cultura comum e que secundariamente
é uma questao intima, privada. Tanto o pensamento dirigido, como a expressao
dos sentimentos e a integragao deles em motivos, os processos mentais do homem
se verificam, certamente, no escritorio do estudioso ou no campo de futebol, no
estudio ou no assento do caminhoneiro, no estrado, no tabuleiro de xadrez ou no
gabinete dojuiz.

Considero, além disso, que as crengas do professorado de
educagao fisica da escola publica articulam-se com os demais
elementos constitutivos de sua cultura docente (experiéncia,
pratica, conhecimento e formacao). Destaco como enlaces mui-
to significativos para compreender o ambiente escolar os que se
estabelecem com o conhecimento e a pratica da sala de aula.

No ambito do conhecimento, as estratégias de sobrevivén-
cia mostram como esse coletivo docente ultrapassa o contetdo
especifico da matéria de ensino e acessa a outros espacgos de
saber da escola a partir da redefinicao das finalidades e dos
conteudos da disciplina. As estratégias dao visibilidade a idéia
de que o coletivo desenvolve, sobretudo, um conhecimento
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pedagogico de natureza pratica no trato com o aluno. Que de-
senvolve um conhecimento de como movimentar-se na escola,
de como integrar-se com o aluno e com as demais parcelas da
comunidade educativa, e como viabilizar o ensino dentro das
condicoes disponiveis. Para o desenvolvimento desse tipo de co-
nhecimento é importante considerar os diferentes significados
que o professorado d4 a disciplina no curriculo escolar.

No ambito da prética docente, as crencas ainda tém maior
impacto como estratégias de sobrevivéncia porque minimizam
os efeitos da subordinacao pedagodgica de sua cultura docente
particular a cultura escolar tradicional. Cabe dizer que o profes-
sorado de educacao fisica redefine os principios da cultura esco-
lar de acordo com seus interesses pessoais e docentes, progra-
mando suas classes e definindo seu contetido.

Em conseqiiéncia dessa redefinicao, essas crengas permi-
tem ao coletivo possibilidades de movimentar-se criticamente
no interior da cultura pedagbgica, sem comprometer-se demasi-
adamente com ela, garantindo, assim, por um lado, a ineficacia
dos meios de controle da administracao do sistema educativo
sobre seu trabalho, mas, por outro, recebendo a incredulidade
sobre sua contribuicao educativa.

Dando énfase as suas crencgas, o professorado de educacao
fisica garante, na escola publica, uma autonomia relativa, e tam-
bém amplos espacos de negociagao politica no interior da escola
publica. Na minha perspectiva, essa autonomia relativa ¢, tal-
vez, um dos tracos mais caracteristicos da cultura docente dos
professores de educagao fisica das escolas publicas de Porto Ale-
gre, ¢ um modo de atuar que mais contrasta com os rituais que
se realizam diariamente na cultura da escola.

As crengas docentes se constituem em um elemento, uma
parte do meu interesse de estudo — a cultura docente dos pro-
fessores de educagao fisica. Neste trabalho, através da interpre-
tagdo de determinadas singularidades sobre o pensamento des-
ses professores, busquei ampliar a compreensao do fen6meno
estudado, consultando a bibliografia e refletindo sobre o discur-
so dos professores colaboradores. Segui, assim, os conselhos de
Geertz (1996): o caminho para o geral, através da simplicidade
reveladora da ciéncia, passa pelo interesse no particular, no con-
creto e no circunstancial.
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As crencgas docentes se revelam elementos expressivos da
cultura docente dos professores. Resultantes da relacao dialética
com a acao desses professores nas escolas, elas revelam a essén-
cia de seu pensamento sobre seu trabalho na escola publica e
atuam como estratégias de sobrevivéncia no interior da escola.
Seu carater publico e social expressa os valores e principios que
orientam sua acao na escola. Essas crengas oferecem aos profes-
sores a possibilidade de atuar criticamente no interior da cultu-
ra pedagobgica, redefinir os principios dessa cultura a seu favor e
minimizar os instrumentos de controle do sistema educativo sobre
seu trabalho. A divulgacao insistente de suas crencas, feitas pelos
proprios, sao decisivas para garantir-lhes ampla autonomia rela-
tiva no exercicio do trabalho docente. Facilitar que os professo-
res de educacao fisica reflitam sobre suas crengas docentes é
um bom caminho para viabilizar um projeto conseqiiente de for-
macao profissional e discutir sua contribuicao educativa.

Beliefs of physical education teaching staff of public
schools in Porto Alegre, Brazil

Abstract : The present study examined the teaching
beliefs of 20 physical education teachers of public
schools in Porto Alegre, Brazil. The nature of the present
study was qualitative and, predominantly, etnographic.
The author observed teachers in their day-to-day at
school, carried out semistructured interviews, and
registered his impressions and significant events on a
field diary. Teaching beliefs appeared as significant
elements of the teaching culture of physical education
teachers. Teaching beliefs are a window to the thoughts
of teachers on their role in school, appear as strategies
for survival in the school environment, and enable
teachers to extend their relative autonomy in the exercise
of their work. Helping physical education teachers reflect
on their teaching beliefs may contribute to the
discussion on their academic education.

Keywords: Teacher’s Work; Training of Teachers; Work
of the Teacher of Physical Education.
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Creencias del profesorado de Educaciéon Fisica de
las escuelas publicas de Porto Alegre — RS/Brasil
Resumen: El estudio examina las creencias de docen-
tes de 20 Profesores de Educacién Fisica de las
escuelas publicas de Porto Alegre — RS, Brasil. Las
decisiones metodologicas fueron de naturaleza, predo-
minantemente, etnogréafica. Hice observaciones de
estos profesores en el cotidiano de las escuelas, entre-
vista semi-estructuradas e he registrado mis
impresiones y eventos significativos en un diario de
campo. Las creencias docentes han mostrado elemen-
tos expresivos de la cultura docente de los profesores
de educacién fisica. Ellas dan visibilidad al pensamiento
de los docentes sobre su accion en la escuela, se
muestran como estrategias para sobrevivir en el ambi-
ente escolar e ofrecen a los profesores la posibilidad de
ampliar su autonomia relativa en ejercicio de su trabajo.
Facilitar que los profesores de educacion fisica hagan
reflexiones sobre sus creencias docentes puede contri-
buir para la discusion de su formacion profesional.

Palabras claves: Trabajo Docente; Formacion de
Profesores; Trabajo del Profesor de Educacion Fisica.
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