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Resumo: O texto apresenta e discute resultados parciaigmde pesquisa realizada na rede
municipal de Educacado da cidade de Cataldo, qeecmwio objetivo conhecer o processo de
municipalizacdo da Educacao Infantil. Sdo apredestadados que explicitam desde o
namero de criancas atendidas por aquela rede dperte atendimento, até os indicadores do
nivel de formacéo e especializacdo dos professpiesrabalham com as criangcas menores de
seis anos de idade. Os resultados revelam um pmapse mesmo ja tendo concretizado
algumas mudancgas legais, precisa ainda dar respasta@emandas de acesso, bem como
favorecer a qualificacdo dos profissionais que aenrsaioria, segundo os dados da referida
pesquisa, ndo possuem formacdo adequada para oleseray funcdo docente na Educacao

Infantil.

Palavras-chave Educacao Infantil, Municipalizagéo, atendimento.

Abstract: The text presents and discusses partial resulta oésearch realized in the
municipal net of Education of Cataldo city, who hesl objective to know the process of
municipalizacdo of the Childhood Education. We enésd informations that show since the
number of children taken care of for that net, gasiof attendance, until the pointers of the
formation level and specialization of the professaho work with the lesser children of six
years old. The results reveal a process that ajthbaving materialized some legal changes,
it still needs to give answers to the access demawwell as favoring the qualification of the
majority professionals who do not possess adeqfateation to develop the teaching

function in the Childhood Education, according witformations of the related research.
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Consideracdes Iniciais:

A expansdo da Educacgéo Infantil no Brasil e no routein ocorrido de forma
acelerada e crescente nas Ultimas décadas, fagoretscionado com a questdo das relacdes
de producao, urbanizacdo, participacdo da mulhemeado de trabalho e uma evidente
mudanca na organizacao e estrutura da familiasHasmes compdem, em parte, a histéria
mais recente da crianca no Brasil e a0 mesmo tepmptagonizam as mudancas de
compreensao dos conceitos de crianca e infanciéltiimsis décadas.

O universo infantil é hoje objeto de abordagem pemte de cientistas de diferentes
areas que, num esforco conjunto, buscam fazer cens@ja reconhecida na infancia, mais do
gue uma fase particular da vida humana, o iniciocotestrucéo social de sujeitos Unicos. Esta
visdo moderna de infancia se contrapde aquelaigoeava na Idade Média, que considerava
a crianca ‘os sem voz' (in-fans), portanto, semaoazincompletos e necessitando de
domesticacao.

E notérioum crescente movimento a fim de conférimfancia um estatuto de
cidadania, a partir do momento em que se pens@macarcomo sujeito de direitos tanto
guanto qualquer outro cidaddo. Este é um contexéobgneficia o proprio reconhecimento
legal da Educacéao Infantil como direito da criaagia familia, e dever do Estado (CF 1988),
0 que faz esta etapa da Educacéo tomar novo folego.

Ao remontar a historia do atendimento institucicmarianca de 0 a 6 anos no Brasil,
percebe-se que sempre houve uma forte dicotomre ediucacdo & assisténcia, em que
prevaleceu, na maioria dos casos, a dimensdoassalista dos cuidados fisicos/biolégicos
da crianca. Em consequiéncia disso, ndo existiapre@cupacdo com o nivel de formacéo
dos educadores, em sua maioria de nivel primagoeedesempenhavam mais o papel de
cuidar do que educar, prevalecendo a desconsiadedasdpraticas diversificadas de educacao
e cuidados necessarios a essa fase.

A historia da assisténcia oferecida nas institisgde Educacédo Infantil “tem sido
também a da producdo de uma imagem do pobre coreacansocial a ser controlada”
(KUHLMANN, 1998, p.51), fator usado como justificst para a existéncia de atendimento
de baixo custo, escassez de recursos materiacgrigeade das instalacdes e principalmente
a formacao insuficiente dos profissionais que atnastas instituicdes. Ou seja, a instituicao
de Educacéao Infantil, principalmente a creche,dorse um local que “0s pais reconhecem
como favor e ndo como direito” (FARIAS & PALHARES)99, p.4).
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Nesse sentido, percebe-se que o trabalho instiaicivistoricamente se baseou em
uma visao estigmatizada da populacdo de baixa remdéivo pelo qual visou apenas
“compensar” as necessidades e caréncias das @iangaus familiares. Somada a estas
questdes, ha um outro dado interessante: o quefese ao nivel de formacao do profissional
que atua nas séries que atendem criancas pequenasiae as condigcbes de trabalho
oferecidas. Sempre houve na histéria dessas igtts uma pratica por parte das secretarias
municipais e/ou estaduais, de se colocar os piafigs leigos ou com um minimo de
formacdo para atuar nas séries da Educacao Infastificada pela concepcao predominante
de infancia.

Este quadro comegou a mudar com a promulgacao iddelLBiretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9394/96) que garante a gaiade zero a seis anos o direito de
freqUentar instituicbes educativas, sendo deveestado prover o atendimento em creches e
pré-escolas. A Educacgédo Infantil € entdo reconheledalmente como a primeira etapa da
educacéo basica. De acordo com o texto da pr@riadsas instituicdes devem propiciar as
criancas o desenvolvimento integral de seus aspéisioo, psicoldgico, intelectual e social,
de modo a complementar a acdo da familia e da ddade Isso significa que,
diferentemente do carater assistencialista ques ésstituices tém assumido historicamente,
agora € preciso reconhecer o espaco socializadorngativo das escolas de Educacao
Infantil, que precisam ser transformadas em améseqiie propiciem o0 acesso e a ampliacao
dos conhecimentos da realidade social e cultusatdancas.

As instituicoes de Educacgéo Infantil devem, ainslex, espagos de inser¢cao das
criancas em um projeto de educacédo que contengiikeesidade socio-cultural e racial, que
crie condicbes para as criangas conhecerem, desrobe re-significarem sentimentos,
valores e papéis sociais. Propiciar o contato draoio com adultos e criancas de varias
origens socio-culturais, de diferentes religidesstemes, habitos e valores €, também, de
acordo com as novas diretrizes, papel dessasligégs.

Ha que se considerar, no entanto, que qualques&jaeo projeto educativo proposto
as Instituicdes e niveis de educacao infantil, & rfecesséaria a superacdo da dicotomia
educacao/assisténcia, para que haja uma articuagé® os diversos setores e instituicdes
comprometidas com a Educacao Infantil. Este € o embonem que creches e pré-escolas
deixam de ser apenas instituicdes que cuidam degas enquanto suas mées vao trabalhar,
passam, dessa forma, a fazer parte do sistemacsshaiado pais, sem se apresentar mais
como alternativa para pobres e incapazes, pargpasta como complementar a acdo da

familia, tornando-se uma instituicdo legitima e n&osimples paliativo (MEC, 1998), j& que
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deve ter uma articulagdo com os demais niveis de@no que evita uma conseqlente
ruptura na passagem da crianca da educacdo irgamdila educacao béasica.

Segundo o documento intitulado “Subsidios paraesreidmento e funcionamento
de instituicdes de Educacao Infantil”, publicaddopEC em 1998, as orientacbes para a

fase de transicdo, ou seja, para que se consumaiaipalizacdo da Educacao Infantil, sdo:

1. O poder publico municipal deve identificar todos estabelecimentos de creches, pré-escola ou

instituicGes similares que oferecam atendimentersigtico em espacos coletivos a crian¢as na faixa d

0 a 6 anos de idade, visando orienta-los para ecéteento junto ao sistema de ensihidis creches e

pré-escolas existentes ou que venham a ser crikd@sao integrar-se ao respectivo sistema de ensino

até dezembro de 199%®. Os sistemas de ensino deverdo criar oportunidpdes capacitar os
profissionais das instituicdes de educacédo infaptd estdo sendo a ele incorporadas para que atuem
segundo os principios e orientagBes proprios daagdio infantil4. Os sistemas de ensino, tendo em
vista o aproveitamento dos educadores em exerefniereches e pré-escolas que possuem formagao
inferior ao ensino médio, deverao criar, diretament por meio de convénio, cursos para a formagao
regular destes educadoreS; Os conselhos de educagdo deverdo regulamentarabficagéo
profissional do leigo de educacéo infantil em nigdel ensino fundamental, em carater emergencial,
viabilizando o prosseguimento de estudos para idithao minima em ensino méd®; A qualificacéo

em

nivel de ensino fundamental deve ser restritagiged que ja trabalham em creches ou pré-

escolas e que tenham mais de 18 anos de ida@ss sistemas de ensino deverdo prever medidas para

gue as creches e pré-escolas atendam progressieaaisegxigéncias da lei. (p.14).

Como se pode constatar, ha uma série de exigénoiague se refere a gestao,
regulamentacdo e formacdo do profissional da Edacagfantil, além das demandas de
ordem estrutural e funcional das respectivas uiglies, como por exemplo, a razao
professor/aluno que obedece ao critério da idadecdancgas. Todas estas exigéncias, para
que se cumpra o0 processo de municipalizacdo, degtan atendidas, pelo menos no plano
tedrico, até o ano de 2006, quando se encerraaal@éa educacdo proclamada pela LDB/96.

Nesse contexto de conquista da vinculacdo de eeheré-escolas ao sistema
educacional sob o dever do Estado Brasileiro, em lyu a garantia do atendimento de
criancas de zero a seis anos nessas instituicpescgalmente frente a responsabilidade que
as prefeituras passam a assumir como agentes ege®ofiscalizadores desse sistema de
ensino, é que se configura a necessidade deststigagio, que realiza um diagnostico da
realidade das instituicbes de Educacgdo InfantilGataldo para compreender como esta o
processo de municipalizacdo dessa etapa da EduBaséma. Tal pesquisa visa compreender
quais sdo as acbes do municipio para atender tuteescdo proposta pela LDB 9394/96,
principalmente no que se refere aos aspectos datueat e funcionamento da Educacao
Infantil, identificando, portanto, a prépria qualdke do atendimento. Com base nisso, foram
estabelecidos os seguintes objetivos especifigosndlisar a estrutura e o funcionamento da

Educacdo Infantil na cidade de Cataldao/GO; 2) Garaar o espacgo fisico/material e
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organizacional das instituicdes; 3) Identificar omero de profissionais que atuam na
Educacdo Infantil, bem como sua formacdo e niveledeolaridade; 4) Levantar os
indicadores que orientam o trabalho pedagogiconséisuicoes de Educacao Infantil.

Em termos metodoldgicos, esta investigacdo é ursgupsa social de tipo descritiva,
que segundo Gil (1999), visa “a descricdo das teniaticas de determinada populagédo ou
fendbmeno ou estabelecimento de relagbes entreveaigp.44). Dentre tais pesquisas pode-
se destacar aquelas “que se propdem a estudaeladeiatendimento dos 6rgaos publicos de
uma comunidade (...)” (Idem), exatamente o que§sa investigacao.

Além disso, mais do que uma simples descricdo dbdagle do atendimento a
crianca de 0 a 6 anos, esta pesquisa também afaresea reflexdo critica sobre as politicas
publicas do municipio de Cataldo, o que a aproxilagpesquisa explicativa. E também
pretende servir de suporte para que diversos abgcestudo, como formacgéao profissional,
espaco fisico, propostas pedagdgicas em Educadaatilln dentre outros, possam ser
problematizados a fim de desencadear novas pesquisa

Ja que a pretensdo foi realizar, inicialmente, ueacricdo que permitisse o
estabelecimento de relacdes entre alguns fatorestithivos da realidade da Educacéo
Infantil em Catalédo, e considerando ainda o quativd razoavelmente alto de instituicoes
investigadas, o instrumento privilegiado de coti#adados foi 0 questionario, que apresenta
algumas vantagens nesse sentido, tais como a fidssib de atingir um namero elevado de
pessoas e a nao exposicado dos pesquisados a aluls opinides do entrevistador (GIL,
1999).

Assim, foram distribuidos trés tipos de questim®ras instituicbes publicas de
Educacdo Infanti em Cataldo: 1) com questdes g@&®ersobre o atendimento
(funcionamento, estrutura, professores), dirigidis aliretores das escolas de Educacéo
Infantil; 2) questionario exploratorio dirigido @dos os professores das instituicdes de
Educacdo Infantil; 3) questionario especifico dilig a alguns professores para o
levantamento de informacdes didatico-pedagdgicas.

A coleta de dados foi realizada durante o ano d 20 a analise dos mesmos
ocorreu no ano de 2003. Dessa maneira, € precdaresser que a validade da presente
pesquisa circunscreve-se a esse periodo, até pargaeabe que nos dois Ultimos anos novas
escolas e politicas de Educacéo Infantil vém séngtementadas no municipio de Cataléo, o
que relativiza, em parte, o diagnostico aqui amtes®. E preciso esclarecer ainda que as
questdes debatidas neste texto dizem respeitdidad@de atendimento da Educacéo Infantil

no que se refere ao numero de criancas atendidass e atendimento, permanéncia e
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evasdo, criancas com necessidades especiais, déveformacdo e qualificagdo dos
professores.

O atendimento a crianca de 0 a 6 anos no municipde Catalédo

Como o principal objetivo do presente trabalho fa@rificar o processo de
municipalizacdo da Educacéo Infantil em Catalatowe por delimitar a amostra a todas as
escolas da rede publica de atendimento, que tatatiz o nUmero 16 (dezesseis) escolas,
dentre as quais 9 (nove) sdo municipais, 4 (quatsipduais e 3 (trés) conveniddgas
conforme demonstra o grafico 1. A partir dessesoslagercebe-se que a maioria das
instituicbes de atendimento as criancas de 0 a6 @mantida pelo municipio, o que indica
que o processo de municipalizacéo previsto pela EB em curso. Esse quadro é reforcado
pelo nimero de criancas atendidas por manteng@pédico 2), ja que as escolas do
municipio atendem 74% das 1840 criancas matricsladacreches e pré-escolas de Cataldo
no periodo estudado.

1 - Demonstrativo do n° total de escolas por 2 - N° total de criancas atendidas  por
mantenedora mantenedora
4
25% 0
[ Municipio 18%
W Estado 8% O Municipio
O Convénio Il Estado
9 O Convénio
3 56% 74%
19%

Outro aspecto importante € o que se refere a deamaaditendimento a primeira
infancia no municipio. Segundo dados do IBGE/2082populacdo de Cataldo naquele
periodo era de 67.082 habitantes, e sua populadil foi contabilizada da seguinte forma:
entre 0 e 4 anos de idade foram encontradas 5:223cas, j4 entre 5 e 9 anos de idade
contabilizaram 5.413 criangas. Com base nessasriafdes, pode-se inferir que o nimero de

! No Estado de Goias, designa-se por Escolas catahiaqueles estabelecimentos de ensino gerengiados
entidades filantropicas e que se mantém, em peota, recursos materiais e/ou humanos provindos derpo
publico com base em um convénio instituido entreaates.
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criancas entre 0 e 6 anos de idade em 2002 giravar@o de 6.700 a 7.000. Mesmo que se
considere o atendimento da rede privada, ndo dtintata neste estudo, se a rede publica do
municipio atendia a apenas 1.840 criancas, istufisigg que ha uma parcela consideravel da
populacao de criancas de 0 a 6 anos sem acesswachd Infantil.

Os estudos sobre demanda social costumam denodgn&temanda reprimida’
apenas aquela que procura por certos servicogeieod ndo é atendida. Ja que a Educacgéo
Infantil ndo é uma obrigac&o da familia, mas ureittir sua demanda nao € comparavel a do
ensino fundamental e meédio, estes sim, obrigatopag familia e Estado. Porém,
compreende-se que a reflexdo precisa partir do datgue, na atualidade, a maioria das
familias € composta por pessoas que trabalhandéoasa, e certamente necessitam de um
ambiente educativo para que seus filhos possarmacsétidos com o devido respeito. Sobre
isso, Barreto (1998) coloca que “mesmo tendo havide Ultimas décadas, uma significativa
expansdo do atendimento, o acesso a Educacaoilldiging ainda a desejar, especialmente
porgue as criangas de familias de renda mais lesif® tendo menores oportunidades que as
de nivel sécio-econdmico mais elevado” (p.27).

Além disso, se a Educacédo Infantil € wineito da crianca, isto significa que a
insercdo dos pais no mundo do trabalho, critéri@lgeente utilizado para aceitacdo da
criangca nestes ambientes educativos, ndo pode geico. Assim, se 0 numero total de
criancas do municipio (entre 6.700 e 7.000), nrafataria em estudo, for comparado ao
namero de criancas realmente atendido (1.840)ralusdes a que se pode chegar apontam
para a existéncia de um numero significativo dangiés que esta ficando do lado de fora das
escolas de Educacgédo Infantil, o que coloca a nieleelss do poder publico municipal criar
mais escolas na sua rede de ensino para soluessaproblematica.

Este quadro néo se difere daquele encontrado ems txglestados da federacao, que
segundo pesquisa realizada em 1999, aponta qu&% o0 numero de criancas atendidas
em creches, pré-escolas e salas de alfabetizagdodestaque também para um namero de
10,7% de criangcas atendidas na Educacdo Infantl cdade entre sete e oito anos.
(ROSEMBERG, 2003).

Quanto a idade das criancas atendidas pela rediegy(gercebe-se que mais de 70%
possui entre 4 e 6 anos (gréafico 3), indicativayde a prioridade do atendimento esta no nivel
da pré-escola, que geralmente trabalha com turengadim I, 1l e pré-alfabetizacdo, ou seja,
prioriza-se o atendimento a crianca que ja estadendte de ser alfabetizada. Tal realidade
aponta para o fato de que o investimento na edocdgé criancas de 4 a 6 anos € maior

porgue a politica é a da preparagdo da crianca @amsino fundamental ou da educacéo
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compensatoria, velha formula presente na hist@i&ducacéo Infantil (KUHLMANN JR.,
1998). Desse modo, o atendimento as criancas d8 @rms fica bastante aqguém das reais
necessidades dessa populacéo, que além dos cuplégo®s da fase, também demanda um
trabalho pedagdgico e interacdes de qualidade par@ducdo de conhecimentos que ja se
fazem presentes nesse momento do desenvolviméatailifVYGOTSKY, 1998).

Ainda de acordo com o levantamento feito em 19%8esa realidade da Educacao
Infantil na federacdo brasileira, a falta de aterahto as criancas de 0 a 3 anos também
reflete-se na conjuntura nacional. No mesmo an89 ¥ todo o pais, somente 9,2% de
criancas menores de trés anos eram atendidas.aDoss depois uma estatistica divulgada
pelo Censo Demografico indicava que a populacawidecas de 0- 6 anos era de 23 milhdes,
sendo esta a parcela da populacdo que apresentgiooss indicadores sociais
(ROSEMBERG, 2003).

3 - Demonstrativo das idades atendidas por 4 - Demonstrativo de niveis de
escola atendimento por mantenedora
2 5
13% 4
3
Wiabanos | 2 T q—p[E
MO0 a6 anos 0 L1 L1 T
[05/6 anos Bercarioa  Bercarioa  Jardimla Pre-
@ 6 anos pré- Jardim Il Preé- alfabetizagéo
alfabetizacéo alfabetizacao
31%
0 ‘ O Municipiol Estado O Convénio‘

Ao observar-se o grafico 4, que demonstra como a@asenedoras da rede publica
dividem responsabilidades acerca dos niveis deliatento da Educacao Infantil, nota-se que
€ 0 poder publico municipal que mantém os bercaiogaternais em sua maioria, contando
com as escolas conveniadas nesse sentido. As redatas estaduais, por sua vez, oferecem
apenas salas de pré-alfabetizacdo em suas estrudésolares, demonstrando que a
preocupacado esta direcionada para a preparacaciagegec para sua incursao no ensino
fundamental. A partir do referido grafico, nota-seais uma vez, que a maior parte do
atendimento localiza-se no periodo da pré-alfabedia. Essa realidade também pode ser
observada a partir dos dados quanto ao tempo ddimento que em sua maioria € parcial,
direcionada as criancas de 4 a 6 anos de idadmaAtnedoras que possuem atendimento as
criancas de 0 a 3 anos (escolas municipais e c@uas), portanto integral, aparecem com
uma pequena parcela de contribuicdo (grafico ®ygwelmente insuficiente para as reais
necessidades das criangcas menores de 4 anos de idad
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5 - Atendimento Parcial e Integral por 6 - Demonstrativo de permanéncia e evasédo
mantenedora por mantenedora
1200+ 15001
1000 O Criangas
800+ atendidas 1000 M Criangas
600 parcialmente matriculadas
400+ M Criancas 5001 O Crialr.m_;as
2001 atendidas freqlientes
integralmente
A - 0
Municipio Estado Convénio Municipio Estado  Convénio

No que se refere aos dados de permanéncia e eeasada,noticia € que os niveis de
frequéncia na Educacdo Infantil sdo bastante albbos,seja, as criancas matriculadas
geralmente permanecem nas escolas. Tal quadrgaeafosignificativo papel desempenhado
pelas escolas da rede publica de Educacao Intbmtihunicipio de Cataléo, resultado de um
esforco de intelectuais e acdes da sociedadecomitencidos de que o cuidado e a educacao
oferecidos a essas criangcas em seus primeirosdandda exercem influéncia decisiva sobre
toda aprendizagem e o desenvolvimento posteriores.

Um outro aspecto investigado foi o atendimento @&ncas com necessidades
especiais, que demonstra estar muito aquém dasneegssidades desse grupo de criancas,
porque certamente ha um numero bastante significprtencente a esse grupo. Conforme o
grafico 7, o municipio atende a maior parte (89%e se resume a 16 criangas com
necessidades especiais, enquanto o Estado se sabpiaa por 11%, o que corresponde a
apenas 2 criancas. Esse quadro pode ser indicddivialta de informacéo dos direitos da
crianca com necessidades especiais, que desda@&@edd pode como deve estar inserida em
ambientes educativos como a Escola de EducacaatilnfRor outro lado, essa pouca
participacdo também pode revelar as escolhas desque podem preferir inserir seus filhos
em escolas especificas, ao invés de optarem pdlsdio dessas criancas na escola regular.

De qualquer modo e apesar das dificuldades e Bmiteclusive no campo da
formacao profissional, relativos ao trato com a BNtes ndo podem ser motivos para que
as criancas de 0 a 6 anos com necessidades espiegiam fora da Educacao Infantil. Nesse
sentido, compreende-se que o poder publico pret&zorar politicas de atendimento para

esse grupo, bem como de divulgacdo desse direitmialaca, que € integrar-se a escola de

2 PNE — Pessoas com Necessidades Especiais.
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Educacdo Infantil, inclusive porque as politicas idelusdo apontam justamente nessa

direcao.

7 - Atendimento a criangas com
necessidades especiais

11% 0%

m Municipio
mEstado
O Convénio

89%

Os proximos graficos sdo demonstrativos dos nigdeiformacdo dos professores.
Como se pode observar, ha, apesar da predominéacfarmacdo em Licenciatura em
Pedagogia pelos professores, um outro nimero sigtivo que corresponde as habilitacdes
em outras areas. A despeito das preocupacfesisnigia essa diversidade de formacédo, que
caracteriza em grande parte o perfil profissionak grofessores que trabalham nas
instituicbes pesquisadas, se faz necessario apgueramuma preocupacao mais pontual, que &
a auséncia nos curriculos dessas licenciaturasmdi®co em elementos, contextos e teorias
que juntos constituem aquilo que chamamos de dgpe@iles do trabalho educativo com as
criancas menores de 06 anos. E bem verdade queérarob curriculos dos cursos de
Pedagogia que formaram os professores investigal@esquisa, ndo possuem seu foco na
formacao do professor especialista ou com umaiteaidib especifica para atuar na Educacéao
Infantil, no entanto, € legitimo reconhecer qua&e ha nesses curriculos uma especificidade
Nnos processos psicoldégicos e sociais das criargaem a seis anos, ha pelo menos uma
énfase nas relacdes pedagogicas e saberes escel@msiendo-os como elementos que,
junto com uma consistente formacao tedrica, criafmases para o trabalho educativo.

O momento que se iniciou com a publicacdo da LDB4gR, de construir as
regulamentacdes para o funcionamento, gestdo cfaraento e prioridades para a Educacao
Infantil € oportuno para que se reflita em que @@ questdo da formacdo e das exigéncias
gue lhe séo pertinentes, estdo mobilizando osgsiofiais e pesquisadores que refletem sobre
esse periodo escolar das criangas, no sentidordetigse uma formacao minima que tenha
uma preocupacao com as especificidades dos precessacteristicos das criangcas menores
de seis anos, mas que nao se perca da consolidagéima formacdo que se volta para os
saberes educativos, que perpasse por todas asd@dasdamentos das diversas ciéncias,
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pelas didaticas e que tenha, na pratica refletidgintetizada a partir dessa formacao, seu
universo de trabalho docente comprometido com saef® dos niveis psicologicos e
culturais das criancas atendidas pela instituicao.

Aponta-se aqui para a necessidade de regulamentacdarmacao que deve ter o
profissional que trabalha com a crianca pequenaBrasil, entendendo que ha um
conhecimento que é especifico do professor, doosdd organizacdo e funcionamento da
escola, e esse conhecimento tem, portanto, naaeseollocus de apropriacdo pelas criancas,
impossivel de se realizar em outro espacgo sociale€cente esvaziamento da teoria, grande
responsavel pelos altos indices de precariedaddodascdes iniciais e continuadas, tem
como consequéncia uma desvalorizacdo nas relagieg@gicas, dos processos de ensino-
aprendizagem que tanto custam as criancas suagfopnacéo, ja que elas acabam tendo
nas instituicbes uma rotina informal de producds donhecimentos das mais diversas
ciéncias; e custam também aos professores a perdaias funcdes e uma consequente
negacéo da importancia do conhecimento por eleswado.

N&o é pretensdo absolutizar as questbes aqui sslamta respeito das necessidades
consideradas pertinentes a formacéo do professartqadalhar com as criancas da Educacéo
Infantil. Mas é preciso defender a perspectiva de Qs curriculos de formagdo dos
professores tenham como preocupacdo a garantiamde base tedrica consistente, que
reconheca nas diversas disciplinas as questdepeajueiam 0s saberes educativos e que,
seguindo o axioma mais persistente na area da Edlmdafantil, valoriza os conhecimentos
produzidos pelas criangcas em seus ambitos magianods de vida, dé condi¢cbes para que 0s
professores assumam o firme proposito de garargssas criancas a constru¢cdo de novos
conhecimentos, cumprindo assim o papel de inslituegducativa que se acredita que a Escola

de Educacéo Infantil deve ter.

8 - Nivel de formagéo das professoras

6%

94%

O Ensino Médio W Graduagao
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10 - Demonstrativo da relagédo
graduacao/especializacao

9 - Graduacho das professoras

3% I 2%
10%

1%
23% - 0@
O Apenas Graduagéo

O Especializagdo em
diferentes areas

B Especializacdo em
Educacéo Infantil

82% 76%

[ Pedagogia W Letras [ Histéria [l Geografia [ Metenética

Como é possivel observar, os graficos acima demamngambém um fator historico.
Se considerar que a legislacdo vigente entrou gor & partir do ano de 1996, ha somente
nove anos de histéria decorridos. Isto significe @tualmente vive-se um momento de
transicdo para as novas diretrizes tanto currieslgrara a Educacdo Infantjuanto de
formacdo dos professores para atuar nessa etapaalgz seja uma das explicacdes para o
inexpressivo numero de professores que possuengrpdeacdolatu sensona area de
Educacao Infantil. Mesmo assim, esta € uma reaidae, felizmente, contraria a fragilidade
deixada pela legislacéo, pois estabelece em sgo &2 (LDB 9394/96), como formacéo
minima para a docéncia em Educacdo Infantil e amepas quatro séries do ensino
fundamental, somente o nivel médio, na modalidademidl, inclusive para ingresso na
carreira, ndo sendo necessario, portanto, a fowraménivel de graduacéo.

Esta é, sem duvida, uma questdo de fundamentalridmec, pois a perspectiva
educativa que se acredita que as instituicbes ded€édo Infantii devem ter e que fora
repetidamente aqui anunciada, exige um profesgarformacao inicial considere a tensao
que esta posta a respeito do papel desta esc@dudacao Infantil e de seus professores nos
dias atuais; que compreenda os limites colocadas s acdes, tanto pelo contexto social
que envolve seu trabalho cotidiano, quanto pelpsass da legislacéo referente a politica
educacional e que forneca aos professores elemgue®s permitam reconhecer, em sua
acao pedagogica, um caminho efetivo de construgd@siplacos educativos e socializadores de
conhecimentos sistematizados ao longo da histanmaha e social. Vale lembrar que ao
fazer esta defesa da formacdao inicial, assumeesmesmo tempo, uma posicdo contraria a
uma logica recém instaurada nos meios intelectgaes aponta para a supremacia da
formag&o continuada em detrimento da inicial. NA@dmo defender a sobreposi¢do de uma

sobre a outra, jA que se compreende que ambageséssarias, porém distintas, sendo que a
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formacgao continuada passou a ser uma exigénciaantedo impacto das novas formas
metodoldgicas de tratar os conhecimentos e 0 ensino
Para concluir esse debate sobre a formacdo dositdecgue atuam na Educacéo

Infantil, torna-se fundamental evidenciar um paxadba muito ja anunciado em relagéo aos
professores do Ensino Fundamental, mas que certamag@rsta-se aos que trabalham com
criangcas menores de seis anos. Sob um anguloptesgores sao vistos com desconfianca,
profissionais mediocres e dotados de uma formagfcighte, sob outro, sdo bombardeados
com uma retérica cada vez mais abundante que ggdeoa essenciais no projeto de melhoria
da qualidade do ensino em todos os niveis. (Un&f®; p.31). A conseqiéncia imediata

disso € um processo de indefinicdo da funcdo decemravado nos ultimos anos pelas
profundas mudancas dos modelos sociais, cultur@soadmicos de nossa sociedade que

imp&e mudancas também a escola e a seus agerdesiemiais, 0s professores.

Consideracoes finais:

O recorte que demos a este artigo tinha como wuvbjetipontar numeros que
caracterizam uma realidade especifica em um dadoem, mais precisamente o ano de
2002, mas que ao mesmo tempo nos transportam paarealidade mais abrangente. Na
medida em que aproximamos nossos dados de estainficionais, podemos sinalizar para
algumas questbes que se fazem prioritarias paganesinento historico de construcado dos
horizontes sob os quais a Educacgao Infantil verdespensada e refletida.

Esta talvez seja a relevancia de trabalhos de {g@sgomo este que ora apresentamos,
pois demonstram que, apesar de vermos cumpridamatgdas prerrogativas legais, como,
por exemplo, a responsabilizacdo dos municipios pgndimento as criangcas menores de
seis anos, 0s numeros locais e nacionais nos mostrea demanda crescente de criancas que
ainda ndo tém acesso a educacao. Ainda é baixanerolde criangas menores de trés anos
atendidas, bem como € inexpressivo o atendimentiascas portadoras de necessidades
especiais, atendimento integral etc.

Estas observacbes e reflexbes que fazemos nosanmdigue temos motivos
suficientemente fortes para defender a op¢ao deasgjpeliticas sociais, principalmente as de
educacao, devem priorizar a primeira infancia. @juo de conhecimentos cientificos sobre

o desenvolvimento humano, por exemplo, € um imptetargumento para justificar a
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necessidade de politicas de educacdo que transfoamaformalidade caracteristica dessas
instituicbes em espacos verdadeiramente educatus.as agdes docentes considerem que
as experiéncias nos primeiros anos tém impactcsigtecna arquitetura do cérebro e nas
capacidades dos adultos e que, para um grande m@wearriancas brasileiras, a escola é a
Unica possibilidade de atingir niveis mais elevadiess desenvolvimento psicoldgico,
constituindo-se assim em uma forte estratégia dgimento do ciclo intergeracional da
pobreza sob o qual vivem milhdes de criancas leieesil, pois, como dizia o poeta Mario
Quintana, democracia é dar a todos 0 mesmo porpartida.

Inspirados na frase do poeta, é preciso que cadangés busquemos conhecer como
as politicas educacionais se expressam no cotidianstituices, que demandas criam para
as acoes dos professores. No caso da Educacadljifspecificamente, € preciso considerar
fundamentalmente seu processo de integracdo aamsistle ensino e sua conseqiente
regulamentacdo e formacdo de professores. Para, tta#-se necessario que outros
estudiosos da area se dediquem a tarefa de juagasrnos um perfil da Escola de Educacéo

Infantil que temos, para pensarmos, a partir dglal escola desejamos.
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