ESCOLARIZACAO NA SOCIOEDUCAGCAO: PROMOCAO
DE DESENVOLVIMENTO NO ESPACO SOCIOEDUCATIVO
PARA O PROJETO DE VIDA DOS ADOLESCENTES

RESUMO

O objetivo deste artigo é investigar o espaco da escolarizagdo no
sistema socioeducativo como promoc¢ao de desenvolvimento para
o projeto de vida dos adolescentes pdés-medida. Como pratica
promotora do desenvolvimento, a educacao €, também, uma
experiéncia social, em que o individuo aprende a descobrir-se a
si mesmo. As indagacdes de pesquisa neste estudo foram: como
o professor atua na escola para a promocao do estudante no
sistema socioeducativo? Quais sao os desafios e as possibilidades
da pratica docente no sistema socioeducativo? Como o professor
planeja favorecer a recomposicao da carreira de escolarizacdo dos
adolescentes? Para responder a esses questionamentos, foi realizado
estudo de caso na pesquisa de Mestrado em uma escola de Unidade
Socioeducativa de Internacao de Salvador (BA), por meio de roteiro
semiestruturado de perguntas. Os dados da analise da conversacao
das entrevistas semiestruturadas, das observacdes do diario de
campo e da narrativa dos sujeitos, momento em que observamos de
qgue forma os professores posicionam-se na sua pratica pedagogica
com estudantes que cumprem medidas socioeducativas. Os desafios
encontrados apresentaram-se na falta de interacdo entre o trabalho
pedagogico realizado na unidade socioeducativa e na escola.
Destacamos o caminho trilhado para novos estudos, possiveis
contribuicbes em cursos de formacao para os profissionais do
sistema socioeducativo, que se configura como a oportunidade de
refletir sobre o carater educativo e compreender o importante papel
destes no desenvolvimento do adolescente que cumpre medidas
socioeducativas.
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1 INTRODUCAO

Ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua
propria produgéo ou a sua construgao.

(Freire, 1996, p.47)

A promocéao de desenvolvimento nas instituicbes
socioeducativas tem como base o direito dos adoles-
centes como sujeitos de direitos em suas multiplas
dimensodes, focalizando a potencialidade educativa
dos contextos em que estao privados de liberdade.
A escolarizagdo na socioeducacéao auxilia na pro-
mocéo da cidadania e do pleno desenvolvimento
dos adolescentes autores de ato infracional para a
construcdo de seu projeto de vida. Ao mesmo tempo
e de acordo com o carater ativo e construtivo do
adolescente autor de ato infracional, a educagao
somente pode cumprir esta fungédo quando se apoiar
sobre o nivel de desenvolvimento previamente exis-
tente, para poder facilitar a construcdo de novas
aprendizagens e capacidades.

Este artigo apresenta consideragdes da escolariza-
¢ao na socioeducacao no sentido de reaproximar
esses estudantes da Escola, contribuindo para seu
desenvolvimento pessoal e social, comeg¢ando ao
considera-los sujeitos de sua propria experiéncia,
capazes de conhecer, saber, compreender, pensar
e, acima de tudo, aprender (o que precisam apren-
der), sem desconsiderar o que ja sabem. E assim
indaga-se: quais séo as praticas educativas que
conduzem para a promog¢ao do desenvolvimento?
Em que medidas essas praticas tornam os sujeitos
mais criticos para a cidadania? E nossa opinido que
ndo se deve generalizar o método.

E concordando com Vigotski (1998), a educacéo,
sendo promotora do desenvolvimento, deve sempre
levar em conta o nivel de desenvolvimento efetivo
que o individuo possui que permita ao individuo ir
mais além, seja com a ajuda da interagao social
direta, seja com uma interagao de carater mediado.

O espaco educativo representa a transmissao de
conhecimentos, atitudes e valores e no ambiente so-
cioeducativo, a escolarizagdo deve buscar apoio na
realidade aliando a teoria a pratica. O adolescente &
o receptor para a aprendizagem dos conhecimentos
a serem adquiridos, visando sua formacao enquanto
sujeito de direitos e deveres. Na maioria das vezes
o adolescente que cumpre medidas socioeducativas
€ apenas lembrado pelas infracdes cometidas em
gue “a luta pela sobrevivéncia lanca criancas e ado-
lescentes nas ruas, ou para o exercicio precoce do
trabalho em detrimento da escola, ou para a pratica
de atos transgressores da lei, sendo ambas com-
prometedoras para o seu desenvolvimento” (TJAC/

PNDH/SNDH, 1998, p. 7).

A educacgao ndo pode ser mais pensada em si e por
si. Ela é um dos planos integrantes da totalidade
global do fenémeno social. Neste sentido e dentro
da viséo da causacao circular, a educacéo deve ser
pensada em suas inter-relacées com o politico, o
social, 0 econémico e, especialmente, o cultural.
Percebe-se neste contexto, que a educacgao tem
papel significativo, e reforcar a posicao de que o
professor como mediador vem desafiando tendén-
cias e propostas pedagégicas contemporaneas. O
discurso pedagogico-social — da teoria, da legislagao
e da pratica educacional — é um discurso ideoldgico
autoreprodutivo e reprodutor das relagcdes sociais
que estruturam determinada sociedade.

Destacam-se alguns conceitos presentes no pensa-
mento psicossocial brasileiro, relativos aos atores
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sociais nacionais, tais como: ‘sujeito’, “adolescen-
tes”, “teorias psicolégicas”, “competéncias”, “socio-
educacgao”, e “processos pedagodgicos”, que estao
presentes nas correntes de pensamento autoritaria
e populista, bem como nas reflexdes de intelectuais
opostos a essas tradicdes que ndo condizem com
a promoc¢ao do desenvolvimento no processo da

escolariza¢ao na socioeducacao.

Mas qual a analise dos problemas que enfrenta um
professor com a escolarizacdo na socioeducacao?
Ao tentar introduzir um novo método pedagogico,
torna desde logo evidente a importancia do contexto
escolar para o sucesso ou fracasso da inovagéo. Na
verdade, a receptividade que o professor encontra
depende em grande medida do tipo de cultura e
organizagao escolar que é seguido. A inovacao na
continuidade é naturalmente mais facilitada do que
a inovacéo em ruptura. Assim, o problema do tema
centraliza-se na perspectiva de que possa haver
inter-relagdo de projetos que intervenham na esco-
larizag&o como promotora de desenvolvimento entre
os diferentes tipos de organizacado e os métodos
pedagogicos. H4 um impacto das praticas e meto-
dologias adotadas na socioeducacéo na formacao
do sujeito. A escola sendo promotora de desenvol-
vimento na socioeducacéo inicia o percurso sobre
a formacéo dos jovens protagonistas no exercicio
da cidadania. Pensando na socioeducacgao tem-se
a participacdo como compromisso, envolvimento e
presenca espontanea na acao educativa. Sudbrack
e Sandra (2013) ressaltam que a adolescéncia &
uma etapa do ciclo de vida marcada por profundas
transformacgdes psiquicas, fisicas, sociais, culturais
e relacionais, sendo que neste periodo o potencial
criativo do sujeito esta no seu apice. Aproveitar esse
momento de transformacéo do adolescente tornara
efetivas as acdes promovidas para o desenvolvi-
mento do sujeito enquanto protagonista.
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A concluséo a que se chega demonstra que se deve
compreender o adolescente enquanto protagonista
de uma histéria e de um futuro que se coloca a sua
frente, sendo que o espaco educativo constitui o
caminho na busca da chave para a ressocializago.
Enfrentar as perspectivas da educagao nos tem-
pos que correm requer alguma remissao a tradi¢cao
pedagogica. Educacéo, como conceito, significa
conduzir e dirigir; significa também prover, entre-
gar, assinalar. Em socioeducacgao, assim, preten-
de-se propor pistas e caminhos; rastros de trilhas
ja percorridas, mas a partir das quais o novo podera
ser criado. E através da educagdo como processo
ressocializador tem-se que o significado cultural do
conhecimento escolar supde, por si mesmo, por par-
te dos profissionais socioeducativos, identificagcéo,
recordacao, dominio, além de, evidentemente, sele-
¢cOes, recortes e escolhas prévias para a promogéo
de desenvolvimento.

2 METODOLOGIA

Para a realizacdo desta pesquisa, nos inspira-
mos nos pressupostos do método qualitativo, visan-
do compreender a expressao dos atores envolvidos
na problematica que se quer estudar. Gonzalez Rey
(2005) concebe que o método qualitativo tem “a ca-
pacidade de gerar campos de inteligibilidade que
possibilitem tanto o surgimento de novas zonas de
acao sobre a realidade, como de novos caminhos de
transito dentro dela através de nossas representa-
cOes tedricas” (p.6). Sua caracteristica esta calcada
na interpretacéo dos dados e informacdes, partindo
do pressuposto de que a realidade ndo se encontra
fora do individuo, mas é por ele construida e, desta
forma, somente por meio de seu discurso pode-se
percebé-la.

Participaram da pesquisa oito professores que tra-
balhavam na escola da unidade de internagao e in-
ternacéo provisoria do estado da Bahia. De acordo
com nossos objetivos selecionamos docentes que,
atuavam tanto no Ensino Fundamental, mas também
no Ensino Médio, ou seja, a importancia era de que
estivessem ministrando aulas no SSE de medidas
de internacédo. Tratou-se de uma sele¢éo voluntéria,
pelo periodo de atuacéo de cada profissional (Pi-
res, 2008); e ainda, se caracterizou como proposital
(Creswell, 2007).

O delineamento desta pesquisa se deu a partir de
visitas feitas as unidades de internacao de Salvador,
entre 2014 e 2015, quando esta pesquisadora atuou
como Mediadora/Tutora em EaD para a formacéao
de docentes da educacgao basica com principios da
socioeducacao.

As entrevistas semiestruturadas e a visita foram
facilitadas pelo fato de haver um gatekeeper? , no

caso, o gerente das unidades de internacéo, que
se tornou um informante-chave e contribuiu com a
construcao da pesquisa desde 0 momento do curso
EaD, fornecendo dados e permitindo a entrada na
unidade.

Definimos a entrevista e a observacdo como méto-
dos de producéo de informacédo. No diario de cam-
po, foram registradas percep¢des da pesquisadora
sobre a rotina pedagogica e atividades pedagogicas
desenvolvidas com os estudantes. Foram seis aulas,
das disciplinas lingua portuguesa, lingua inglesa,
matematica, historia, artes e educacéo fisica, assis-
tidas para a compreensao dos sentidos das praticas
educativas dos professores. Os dados que surgiram
foram acrescidos ao corpus, e fotos do ambiente
escolar fizeram parte da analise para visualizagcédo
do contexto descrito.

Outro método foi a entrevista, baseada nas orienta-
cOes de Bauer (2002), em que o sujeito relata sua
trajetéria profissional e o contexto social e institucio-
nal. Este momento foi Unico, dada a singularidade
de cada sujeito, e visou extrair as praticas socioe-
docentes que se expressam em significados atribu-
idos pelos professores ao desenvolvimento dos es-
tudantes na escola. Cada professor foi entrevistado
individualmente no ambiente de sua preferéncia: na
sala de aula, no ambiente externo da escola, ou na
oficina de artes. Trata-se de ambientes da escola,
na internacao ou no espaco da medida proviséria.

O procedimento de anélise de dados foi possivel a
partir da descricdo, da observacao e da transcricao
das entrevistas que foram prioritarias, a explicacéo
qualitativa da etnometodologia utilizada neste es-
tudo. Etnometodologia entendida como a realidade
social construida que esta presente na vivéncia co-
tidiana de cada professor entrevistado e sua pratica
sociodocente para que se possa compreender as
construcdes historico-sociais que permeiam o di-
namismo da realidade e o objeto de estudo em sua
realidade histérica (Marcuschi, 1999).

3 PROMOCAO DO DESENVOLVI-
« MENTO NO ESPACO EDUCATIVO E
DE ESCOLARIZACAO

A escola no ambito da socioeducagédo é uma insti-
tuicdo de socializacdo, por oferecer referéncias para
orientar o adolescente na sociedade e por buscar
desenvolver um projeto formativo voltado para a
aquisicéo de capacidades pessoais, intelectuais e

1 Gatekeeper € o sujeito que abre as portas para a pesquisa.
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discursivas para caminhos possiveis. O processo
educativo é condicado fundamental para o conjunto
dos processos psiquicos, por meio da intervencéo
intencional dos professores, mediada pelos conhe-
cimentos sistematizados (Vigotski, 2008).

Concebe-se a escola como um espaco de promogao
ético e inclusivo; contudo, as distor¢cbes idade-série
e a evasao escolar, entre outros problemas, desfavo-
recem o contexto educativo. O processo educativo
tem sido discutido para promover mudang¢as decor-
rentes de varias a¢des que ndo se realizam de forma
instantdnea. Ao considerar a escola como promotora
de desenvolvimento, devemos refletir o espag¢o do
sujeito, respeitando as peculiaridades, pluralidades
e singularidades do estudante.

Dessen e Polonia (2007, p. 26) explicam que a es-
cola prioriza as atividades educativas formais, sendo
identificada como “um espaco de desenvolvimento
e aprendizagem, que envolve todas as experiéncias
realizadas nesse contexto”. Nesse cenario, obser-
vou-se no SSE que nao ha construgdo com a par-
ticipacdo dos adolescentes em praticas educativas
promotoras de cidadania, o que refor¢a a necessi-
dade de politicas publicas visando ao desenvolvi-
mento humano como um processo de ampliagéo das
possibilidades oferecidas aos individuos.

O cenario da escolarizacao chega a ser um desafio
para o estudante, visto que, em alguns casos, ele
sofre sangao ou é penalizado, ficando sem ir a aula?
, 0 que contradiz a normatizacao do ECA e do SINA-
SE. As atividades educativas para o estudante do
SSE sao de retomada de sua trajetéria educacional,
que € um direito constitucional, antes de ser um
dever de sua medida socioeducativa.

O estudante e a promocéo de seu desenvolvimento
constituem a centralidade da proposta socioedu-
cativa, através da cultura, da relagao interpessoal,
das trocas afetivas, dos conflitos cognitivos, dos
desafios sociais e das experiéncias de vida, bem
como dos ensinamentos da construcéo da postura,
do carater e da personalidade. Esses elementos,
ao serem contemplados no regimento interno, no
plano de seguranca e na proposta pedagogica de
cada instituicdo, desenvolvidos na rotina por profis-
sionais capacitados, proporcionam a construcéo das
caracteristicas dos socioeducandos.

A psicologia histérico-cultural destaca o papel ativo
do sujeito em desenvolvimento. Nesse contexto,

2 A préatica de impedir um adolescente de participar de algumas
atividades - e ndo todas - configura um tipo de san¢éo para determinada
“indisciplina”, mas sua utiliza¢é@o indiscriminada pode néo corresponder
a proporcionalidade entre conduta e sancéo.

fundamentar a concepcéo da escola e da educa-
¢cé&o como promotoras desse desenvolvimento, por
enfatizar a natureza da interagdo social no espaco
escolar, se faz imprescindivel para a pratica docente.

A escola contextualiza a educagao nas diferentes
trajetorias de vida, no dever do Estado e direito do
cidadao e, ainda no momento histérico que enfoca
a transformagéo de cada periodo. E um ato social
de mudanc¢a e demandas tecnolodgicas. Historica-
mente, a conclusdo da escolarizagdo e a inclusao
no mercado de trabalho expressam a fungcao da
escola, que pode ser concebida tanto para susten-
tar e reproduzir as relagdes injustas que ocorrem
na sociedade capitalista, de forma conservadora,
quanto para construir a justica social, por meio da
experiéncia, do conhecimento e cidadania (Goémez,
2007; Goulart, 2014).

Varela e Alvarez-Uria (1992, p. 68) salientam que
“existem poucos estudos que buscam analisar as
funcdes sociais cumpridas pelas instituicdes esco-
lares que sdo ainda praticamente irrelevantes frente
a histéria da educacao”. Assim, o papel social da
escola por vezes passa despercebido, mesmo que
todos ressaltem a importancia da educacéao para a
vida do sujeito.

O relat6rio sobre a Situagao da Adolescéncia Brasi-
leira (Unicef, 2011) destaca a necessidade de uma
mudanca do olhar sobre a adolescéncia, de “proble-
ma” para “oportunidade de desenvolvimento”. Nesse
contexto, a expectativa que recai sobre a escola
nesta etapa de desenvolvimento € a de formar sujei-
tos reflexivos e criticos para a melhor compreenséao
de si mesmos e dos outros, capazes de participar
da obra coletiva e da vida em sociedade (Delors,
2012). Para ir ao encontro dessa expectativa, os pro-
fessores podem atuar de forma interativa, coletiva e
contextualizada, respeitando o tempo de aprendiza-
gem de cada estudante e promovendo informacdes
e experiéncias, numa construgcéo ativa e dinamica
de conhecimentos e saberes. Ao sensibilizar o es-
tudante a cooperacao, o professor age como me-
diador para o desenvolvimento de habilidades que
tornardo o estudante competente para o exercicio
da cidadania plena e critica.

Igualmente importante é o conhecimento da vida
pratica, que promove o crescimento por meio do
processo de ensino-aprendizagem, a fim de que o
estudante possa interagir de forma igualitaria na
sociedade e obter capacidades significativas para
sua vida. Quanto a esse ponto, tém-se as resolu-
coes da Conferéncia Mundial sobre Educacgéao para
Todos, realizada em Jomtien (Tailandia) em 1990,
referentes ao conhecimento e competéncias indis-
pensaveis para o desenvolvimento humano. Este
reconhecimento feito ha 30 anos valida os indica-
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dores educacionais® que permitem uma analise so-
bre o descompasso entre as hovas demandas das
praticas educativas e as condi¢cdes estruturais da
escola, constituindo, desse modo, a fragilidade da
acao educativa (Reis, 2001). O exercicio da cida-
dania na escola deveria se caracterizar como um
processo socialmente estruturado: para a vida num
mundo em constante mudancga, onde cada um deve
langar mao da capacidade de entender o que ocorre
ao redor de si e propor solugdes inovadoras.

O olhar da escola, em sua funcao social, volta-se
para a sociedade, que conecta seu saber com a
pratica cotidiana, preparando o estudante para o
exercicio profissional. A interagéo social no ambiente
escolar favorece situagdes que ensinam o convivio
em grupo, o respeito a diversidade, ao outro e a si
mesmo, indispensavel para a vida e o trabalho.

Diante deste contexto, os direitos e deveres dos
estudantes do SSE devem ser traduzidos no coti-
diano escolar como o caminho para a convivéncia
na sociedade, conforme estabelecido nas normatiza-
¢oes infraconstitucionais do ECA (1990), do SINASE
(2012) e da LDB (1996). Promover essa tradugao,
entretanto, € um grande desafio a toda a comunida-
de escolar, principalmente a escola em sua funcéo
social, em que a familia, como parceria necessaria
para a trajetéria de vida, por vezes se encontra dis-
tante dos individuos enclausurados.

4 CAMINHOS E POSSIBILIDADES NA
= SOCIOEDUCACAO

A educacéo transforma o potencial das
pessoas em realidade. Atualiza o po-
tencial de cada um, transformando-o
em competéncias, capacidades, habi-
lidades. Por meio de nossa acéo edu-
cativa, portanto, o que queremos fazer
€ capacitar os nossos educandos para
avida, o trabalho, a convivéncia social.

(Costa, 2004, p. 16)

Estudos (Costa, 2001, 2004a, 2004b, 2006; Kozen,
2006, 2013; Liberatti, 2012; Lopes de Oliveira, 2011;
Mendez, 2004; Padovani, 2013, 2014; Souza, 2012;
Sposato, 2010, 2011; Sudbrack & Dalbosco, 2005;
Yannoulas, 2013) destacam que a socioeducacgéo

3 Os indicadores educacionais brasileiros a que se remete esta pesquisa
séo o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) e dados
fornecidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), do Ministério da Educagao (MEC).

€ uma politica publica, um caminho de possibilida-
des que acredita no desenvolvimento do individuo e
em sua capacidade de aprender valores e conheci-
mentos diferentes dos que conhecia até o momento
de seu ingresso na instituicdo. Além disso, princi-
palmente no que tange a formacgao e a identidade
profissional, para que as agbes e metodologias do
sistema socioeducativo possam contribuir para o
desenvolvimento do adolescente acautelado.

Esses trabalhos corroboram o argumento de que
atuar na socioeducacéo é buscar um vinculo afetivo
e de confiangca com o adolescente (Costa, 2001,
2004b; Padovani, 2013, 2014); é perceber o outro
como sujeito em desenvolvimento (Lopes de Oli-
veira, 2011) para que a alternativa de construcéo
de uma vida com infragdes se torne cada dia mais
distante e para que, por outro lado, a acepgao de
cidadania esteja mais presente.

O adolescentes autor de ato infracional é sujeito de
direitos e deveres, e respeita-lo é prioridade absoluta
(Costa, 2006). Assim, a socioeducacao tem como
missao preparar “os jovens para o convivio social”
(Costa, 20044, p.71), sem quebrar regras de convi-
véncia consideradas como crime ou contravencao
no Codigo Penal.

A socioeducacao decorre de um pressuposto basico:
de que o desenvolvimento humano deve ocorrer de
forma integral, contemplando todas as dimensdes
do ser (Costa, 2001, 2004b; Lopes de Oliveira, 2011;
Padovani, 2013, 2014). A opcéo por uma educacao
que vai além da escolar e profissional esta intima-
mente ligada com uma nova forma de pensar e abor-
dar o trabalho com o adolescente.

O termo “socioeducacéo” caracteriza a agao do Es-
tado perante as politicas publicas para os adoles-
centes de 12 a 18 anos autores de atos infracionais.
N&o se tem um conceito definido para o termo, que
simplesmente se relaciona com a execucédo penal,
no contexto da justica juvenil. Para Kozen (20086,
2013), ha a necessidade de distinguir a sancéo da
dimensao pedagogica, de forma a alinhar a primeira
com a sentenga que institui a medida, e a segun-
da ao atendimento socioeducativo. Para o SINASE
(BRASIL, 2006, p. 46), o conceito de socioeducacgéo
compreende que

0 adolescente deve ser alvo de um
conjunto de agdes socioeducativas que
contribua na sua formacéo, de modo a
qgue venha ser um cidadao auténomo e
solidario, capaz de se relacionar melhor
coNnsigo mesmo, com 0s outros e com
tudo que integra a sua circunsténcia e
sem reincidir na préatica de atos infra-
cionais.
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Nos Cadernos do Instituto de A¢éo So-
cial do Parana (IASP), tem-se que
socioeducacao ou educagao social, pri-
vilegia o aprendizado para o convivio
social e para o exercicio da cidadania
compreendendo que educacgdo social
€ educar para o coletivo, no coletivo,
com o coletivo. E uma tarefa que pres-
supde um projeto social compartilhado
(Parana, 2007, p. 19).

O trabalho no sistema socioeducativo, neste sen-
tido, € uma resposta as premissas das normativas
do ECA e do SINASE, amparadas na doutrina da
protecao integral, que assegura absoluta priorida-
de a crianga e ao adolescente. As agbes socioedu-
cativas nao ocorrem apenas no ambito da escola,
envolvendo necessariamente todos os setores do
sistema de garantia de direitos sociais. Por isso, ha
medidas socioeducativas que buscam meios para
a promogao pessoal, social, educacional, cultural e
politica de adolescentes em conflito com a lei.

A socioeducagéo, como “educacgéao social”, tem suas
acoes voltadas para a inclusdo e o provimento, aos
individuos, dos recursos para lidar com os desafios
do momento histoérico. A educag¢do, no ambito so-
cial, se torna interdisciplinar ao utilizar das areas
da psicologia e da sociologia, que contribuem para
pensar as bases da acéo socioeducativa.

O termo “socioeducacgao”, neste estudo, teve como
conceituagcao de pesquisa a politica publica com
acOes de educar adolescentes para a vida em li-
berdade, como sujeitos ativos do processo socioe-
ducativo. A agcéo socioeducativa na area dos direitos
humanos constitui-se num processo imprescindivel
para perceber as trajetérias de desenvolvimento do
adolescente.

* As medidas socioeducativas sdo aquelas previstas pela Lei 8.069/90,
artigo 112: “Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade
competente podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas:
| - adverténcia; Il - obrigagédo de reparar o dano; Ill - prestacdo de
servicos a comunidade; IV - liberdade assistida; V - insercdo em regime
de semi-liberdade; VI - internacdo em estabelecimento educacional,
VIl - qualquer uma das previstas no art. 101, | a VI. § 1° A medida
aplicada ao adolescente levara em conta a sua capacidade de cumpri-la,
as circunstancias e a gravidade da infragdo. § 3° Os adolescentes
portadores de doencga ou deficiéncia mental receberéo tratamento
individual e especializado, em local adequado as suas condigoes”
(Brasil, 1990). As medidas de restricdo e privacao de liberdade
deverdo ser aplicadas apenas quando houver grande reincidéncia de
atos infracionais, ou ainda em razéo da gravidade do ato infracional
praticado.

Nesta perspectiva dos direitos humanos, no rol da
socioeducacéo tem-se o Plano Individual de Aten-
dimento (PIA), que considera a condi¢céo peculiar
de desenvolvimento do adolescente diante de sua
prépria historia, em que traca sua vida futura. As
funcbes do PIA séo assegurar 0 acesso aos direi-
tos fundamentais preconizados no ECA e promo-
ver, para cada adolescente, a individualizagdo da
medida. Na perspectiva da cidadania, as unidades
socioeducativas devem manter a intersetorialidade
com programas e servigos sociais e/ou formativos,
para a articulagcao concreta do projeto de vida dos
adolescentes com o mundo publico dos direitos.
Frassetto et al. (2012, p. 38) descrevem que, por
meio do PIA,

se estabelecem metas e inten¢des dos
sujeitos para o cumprimento da medi-
da organizada e [se] acelera um pro-
cedimento técnico que ja vinha sendo
aplicado desde a aprovacédo do ECA
por algumas equipes profissionais que
conseguiram avancgar na oferta de um
atendimento que prosseguia para além
da elaboracéo de avalia¢des e diagnos-
ticos e estabelecia um plano persona-
lizado de intervencao, percebendo a
relevancia de uma agéo educativa sin-
gularizada para apoiar a realizacdo das
expectativas em relagcdo ao processo
de desenvolvimento do adolescente e
a sua insercéo social.

No ambito dos direitos humanos, o PIA é um ins-
trumento que deve ser considerado um estudo de
caso, passivel de ser revisto continuamente em prol
da trajetdria de vida do adolescente e de ter a partici-
pacao de todos os envolvidos: adolescente, familia,
profissionais da SSE e Estado. Ele deve estar con-
tido no projeto politico-pedagogico (PPP) e propor
intervencdes individuais e grupais que promovam
a integragao social e comunitaria do adolescente,
singularizando-o e contribuindo para a construgao
de uma subjetividade expressiva e criativa.

A escola no sistema socioeducativo, muitas vezes,
se confunde com a privagao de liberdade. Isso leva
0 adolescente a perder o interesse pelos estudos,
comprometendo sua possibilidade de encontrar ca-
minhos para a transformacao social e seu desenvol-
vimento pessoal e intelectual rumo a conquista de
sua cidadania, entendida como possibilidade con-
creta de participacdo nos segmentos disponiveis
na sociedade (Urquiza & Mussi, 2013). Diante das
condicOes estruturais - grades, educadores sociais
na porta, medida de seguranca de 10 estudantes
por sala, falta de material pedagdgico (lapis, papel,
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caneta, régua, que por vezes nao séo utilizados
devido ao contexto da seguranca) - e politicas, em
que ha tensao entre a unidade socioeducativa e a
escola -, Ireland (2010, p. 30) questiona: qual seria
uma educacgéo socialmente relevante para os jovens
e adultos privados ou restritos de seu direito de ir e
vir? E ainda: “[...] as aprendizagens que o recluso
precisa para sobreviver na prisdo ndo sao necessa-
riamente as mesmas que precisa para se reintegrar
na sociedade ao cumprir sua pena”.

As escolas exclusivas do SSE estariam, assim, mais
presentes no dia a dia dos estudantes. Luedemann
(2002) destaca que fazer-se presente na vida do
estudante é o nucleo fundamental da agéo educa-
tiva; neste caso, “presenca” & o conceito central, o
instrumento-chave e o objetivo maior desta peda-
gogia. E, desta forma, uma socioeducacgéo presente
e exclusiva é necessaria para um dialogo possivel
e um reestabelecimento do adolescente na sala de
aula. Segundo Freire (1996),

ensinar exige a convic¢ao de que a
mudanca é possivel... um dos sabe-
res primeiros, indispensaveis a quem,
chegando a favelas ou a realidades
marcadas pela traicdo a nosso direito
de ser, pretende que sua presenca se
va tornando convivéncia, que seu estar
no contexto véa virando estar com ele,
€ 0 saber do futuro como problema e
ndo como inexorabilidade. E o saber
da historia como possibilidade e nao
como determina¢cdo. O mundo néo é.
O mundo esté sendo (p.85).

O Levantamento Anual SINASE (2017), constatou
que parte das unidades de internacdo ndo possui em
sua estrutura fisica espacgos destinados a realizagéo
de atividades consideradas obrigatérias para a con-
cretizacdo dos direitos fundamentais assegurados
pela legislagéo: 9% dos estados brasileiros possuem
biblioteca em todas as unidades SSE (PR, RR, SE) e
apenas o estado de Roraima tem em sua totalidade
uma sala de estudos, e 42% nao possuem sala de
informatica.

A escolarizacéo dos adolescentes enfrenta multiplos
desafios no &mbito da promocao do desenvolvimen-
to cognitivo, afetivo, social e global, o que ultrapassa
a condig¢ao de privagao de liberdade. Haveria de se
reconhecer uma educacgéo de qualidade como fator
protetivo de adolescentes em cumprimento de me-
dida socioeducativa. Portanto, o papel da escola no
SGD é de grande importancia para o fortalecimento
dos vinculos com a familia e com a sociedade.

Na medida em que se reconhecem limites e possibi-

lidades, tem-se conhecimento de que o professor e
o estudante que cumpre medida socioeducativa sao
capazes de transformar um pensamento em acéo,
“modificando-o, num processo de construgéo e, por-
tanto, transformacéo constante” (Padovani, 2013,
p. 54). Ou seja, professor e estudante podem con-
duzir para caminhos que se distanciem da vivéncia
infracional. Nesse sentido, as a¢gdes no campo da
educagdo demonstram-se positivas na diminui¢cdo
da vulnerabilidade de centenas de adolescentes ao
crime e a violéncia.

Quando se conhece o funcionamento de uma uni-
dade de internacao, percebe-se que a proposta de
cumprimento de uma rotina pedagdgica pode pare-
cer algo ficticio a principio. Isto porque ha tensao en-
tre a unidade socioeducativa e a escola: na primeira,
os estudantes autores de ato infracional séo vistos
pelo ato cometido; na segunda, os estudantes estao
se desenvolvendo com o auxilio do outro, do profes-
sor. Ha ainda o aspecto punitivo, em que os adoles-
centes, por vezes, ficam trancafiados em celas sem
estrutura e sem atrativos, entre outras limitacbes
(Schmidt, 2011). Concordando Ireland (2010, p, 10)
pontua que “E o lugar da nao liberdade, constituindo
um espaco que institucionaliza e tira a independén-
cia e a autonomia das pessoas”. Porém, mesmo
diante de toda a complexidade que € dar sequén-
cia a um trabalho pedagdgico de qualidade, Costa
(2001) destaca que a escola ndo pode abrir mao de
sua fungao historicamente constituida - a transmis-
séo do conhecimento, além de criar condi¢gbes para
que o ser humano exerca o papel de transformador
e atuante na sociedade e em si mesmo. Por isso,
€ constante a exigéncia de que o professor reflita
sobre sua pratica e reestruture seu trabalho, devido
que estar privado de liberdade ndo impede que o
adolescente desenvolva seu processo criativo, que
o0 viés do ensino-aprendizagem seja de qualidade e
gue alguns paradigmas sejam quebrados, tais como
a crenca de ndo ha espacgo para o ato de criar na
internacdo ou a de que, se 0 jovem ndo aprendeu
antes, agora nao pode aprender. E fundamental que
a passagem néo sé do adolescente, mas de todos
os inseridos na socioeducacéo seja uma troca de
saberes, uma evolugéo no seu sentido mais amplo,
uma conquista de espacgos, independentemente de
sua condic&o de vida. E essencial que esse seja um
espaco de socializacao, liberdade e convivio social.

5 CONVERSABDO COM OS RESUL-
=« TADOS

As perspectivas dos professores acerca de seu pa-
pel no trabalho socioeducativo como contributo para
a promog¢ao do desenvolvimento dos estudantes e o
fortalecimento dos vinculos com a sociedade foram
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submetidas, na analise da conversac¢ao, a um mé-
todo interpretativo para a identificacao e descricéo
que permitiu organizar os dados expressos nas en-
trevistas com coeréncia. Conforme a fala de Ceica,
uma das entrevistadas,

um trabalho que certamente se alguma
instituicdo abracar acredita-se que dara
uma repaginada, né?! Ou seja, pode
até transformar eu enquanto professor,
que estou em fase de construgao, e ou-
tros profissionais que aqui também es-
4o professores, como eu, e pensar na
estrutura, no sistema que é estabele-
cido, entao eu so, eu so deixo aqui mi-
nhas consideracbes e agradecimentos.

Essa passagem da entrevista demonstra que os pro-
fessores tém a compreensao de que a pesquisa
realizada no ambiente escolar podera proporcionar
mudancas na pratica docente para a construgcao de
saberes educativos para o projeto de vida dos estu-
dantes. Diante dos objetivos, da instrumentalidade e
dos resultados esperados e alcancados, avaliamos
que as acdes das praticas docentes observadas
na primeira visita a campo auxiliaram a pensar nas
questdes ja desenvolvidas com a entrevista com
os professores. Isto decorreu desde a visualizagéo
da frase “Educar e semear com sabedoria e colher
com paciéncia”, inscrita na porta entre a unidade e
a escola (Figura 1), que demonstrou que a semente
plantada deve ser aguardada, ou seja, a relagdo da
presenca, do cuidado, esteve presente deste o inicio
da pesquisa.

Figura 1 — Painel de entrada da escola pesquisada.

Fonte: imagens do diario de campo, 2016.

A posicéo adotada pela escola do estudo de caso
€ compartilhada por Costa (2001), que menciona
que a pratica educativa precisa deixar o modelo de
engrenagens e se transformar no modelo do “jardim
e do jardineiro” (Senge, 1999), com relagbes marca-
das pela dedicacgao e paciéncia, conforme ilustrado
na Figura 1, no encontro da perspectiva do outro.

Por isso, seguimos a orientacéo da epistemologia
qualitativa na analise dos turnos (Gonzalez-Rey,
2002), feita em funcao da subjetividade da fala dos
professores, em que descrevemos: a organizagao
da unidade SSE; o professor e os estudantes; a
promocéao do desenvolvimento humano; e as pra-
ticas docentes desenvolvidas, que baseiam-se na
Pedagogia da Presenca que consta no Projeto Pe-
dagodgico da escola.

“Presenca’” origina-se etimologicamente do latim pre-
essere, que quer dizer “estar diante”. Assim, na pers-
pectivada constituicdo do sujeito e na provocagao
da pratica docente, processos e configuragdes do
SSE se interpenetram permanentemente, estdo em
constante desenvolvimento e vinculam-se a inser¢éo
simultédnea do sujeito em outro sistema igualmente
complexo, a sociedade. E dentro da sociedade que
o0 sujeito enfrenta os desafios e as contradicbes de
se desenvolver através de sistemas diversos — no
SSE, de carater punitivo e pedagogico.

Os tépicos organizados identificados nas entrevistas
e nas observagdes aparecem na Figura 2, a seguir:
a) a escola e a organiza¢do do SSE para a formacgéo
do estudante; b) concepcgdes de professores acerca
de seu papel no trabalho socioeducativo; c) apro-
priacao de préaticas docentes no contexto escolar vi-
sando aos objetivos do SSE; d) contexto familiar do
estudante e escola; e ) compreenséo dos contextos
sociais do SSE e indicagéo da formagéo continuada
de professores desse sistema, para a promog¢ao do
desenvolvimento dos estudantes.

Psicologia: Desafios, Perspectivas e Possibilidades - Volume 2




As imagens da escola, da oficina de arte e das sa-
las de aula, permitem compreender 0 espago que
segundo Ferraco, Vidal e Oliveira (2008, p.43), “as
imagens traduzem formas de ser e viver, reminis-
céncias elaboradas e re-elaboradas, histérias revi-
sitadas, paisagens de um espagotempo® de vida, de
trabalho e de aprendizagem”. Os significados das
imagens/fotos fazem parte do processo e da histéria
social dos professores, em que atuar nestes espa-
¢os possibilita as multiplas formas de contribuir para
0 enriquecimento do saber-fazer docente e, desta
forma, auxiliar na visualizagéo do contexto tematico.

Esse procedimento ajudou a compreender a natu-
reza e a légica das relagdes estabelecidas naquele
contexto, bem como o modo como os interlocuto-
res percebem o l6cus socioeducativo e as nuances
pedagogicas para que o estudante possa estar es-
tabelecer sua trajetéria de vida, em que o desen-
volvimento de suas potencialidades perpassa pelo
papel primordial do professor.

Um dos complexos semibticos analisados neste

* As autoras fizeram a jungéo de termos com o sentido de mostrar
a consciéncia dos limites da nossa formagao no contexto da ciéncia
moderna dominante — de tantas dicotomias e certezas, deixou, segundo
elas, “com suas teorias e conceitos que séo insuficientes para entender
os cotidianos” (Ferrago, Vidal & Oliveira, 2008, p.9).

estudo é o caréater punitivo e o carater pedagoégi-
co das atividades entre a unidade e a escola, algo
que repercutiu na fala dos entrevistados e no diario
de campo. Com base nas andlises das entrevistas,
podemos perceber que o carater punitivo esta pre-
sente na unidade pelas especificidades da estrutura
fisica (grades, cores brancas institucionais) e das
condutas (siléncio, filas indianas, poder dos socio-
educadores); e o carater pedagdgico tem relevancia
na escola, onde repercute espacos de construcéo,
de humanizagao, de didlogo.

Ao interagir no espag¢o de uma unidade socioedu-
cativa, devemos compreender também os sentidos
— fatos psicolégicos em nossa consciéncia —, por
vezes fechados em si mesmos, em que a palavra
dos entrevistados néo seria suficiente para traduzir o
local onde se situam. E, desta forma, iniciamos nos-
so dialogo sobre 0s topicos organizados propostos.

Este topico foi referenciado por todos os entrevis-
tados e observamos no proprio nome da unidade
socioeducativa, Comunidade de Atendimento Socio-
educativo, que ali se reiunem individuos que come-
teram uma infragcéo, ou seja, descumpriram alguma
norma da sociedade, e assim formam uma comu-
nidade. Nesta instituicao em visita, foi observada
uma pequena distancia entre os espacos educativos
que auxiliam no trabalho pedagdgico; para além dos
muros, ha possibilidades de atividades que nortea-
rao a vida destes estudantes, em que eles andam e
percebem vida (plantas, flores e pessoas) ao redor.
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E importante destacar que os estudantes da Bahia,
por vezes sao internados em unidades longe de
suas residéncias devido a extensao territorial do
estado e a inexisténcia de Cases no interior baiano.
Conforme o Levantamento Anual SINASE (2017), a
Bahia tem apenas 06 unidades de internagéo, quan-
tidade pequena em relagcdo a populagéo e a area
do estado.

Ainteracdo social € importante na trajetéria da ado-
lescéncia; afinal, como defendeu Freire (1921-1997)
ao longo de sua obra, 0 mundo é construido pela
comunicagcédo mediatizada pelo outro. Além disso,
a familia, segundo Dessen e Polonia (2007, p. 22),
tem “um impacto significativo e uma forte influéncia
no comportamento dos individuos”. No entanto, a
realidade das unidades socioeducativas reproduz
praticas discriminatérias e punitivas ao privar os
adolescentes de visita dos familiares devido a dis-
tancia geografica. Rossato, Lépore e Cunha (2012)
esclarecem que a expressao mais prdoxima, para ca-
racterizar a relacéo entre o estudante e sua familia
na Bahia, “ndo quer dizer menor distancia geogra-
fica, mas mais facil, rapido e que fosse comodo o
acesso” (p.43). Desta forma, a falta de companhia
e de interlocugdo com a familia pode prejudicar a
ressocializagcéo e o convivio social, de modo que o
professor acaba sendo o profissional que esta mais
em contato com o adolescente nesta etapa de de-
senvolvimento.

A acao da Case para o contato entre estudante e
familia sdo as visitas semanais e/ou chamadas te-
lefénicas, para as familias distantes. As visitas aos
internos sao realizadas no Templo Ecuménico uma
vez na semana no periodo da tarde. Nas observa-
¢cOes registradas pela pesquisadora, descrevemos
um incémodo dos familiares e adolescentes quanto
a falta de privacidade, pois todos se relinem em
um mesmo ambiente, sem divisbes. Ha apenas um
banco coletivo, que todos compartilham. Ali, alguns
conversam, outros tém momentos de carinho (pai/
mae acariciando o filho), outros ainda apenas ficam
calados lado a lado e observamos outros familiares.
A falta de espaco para uma agéo afetiva familiar
pode prejudicar a (re)constru¢ao das relagoes fa-
miliares. De acordo com Dessen e Polonia (2007,
p. 22), a familia “é a matriz da aprendizagem hu-
mana, com significados e praticas culturais proprias
que geram modelos de relacédo interpessoal e de
construcéo individual e coletiva”. No local de visita,
fiquei por pouco tempo, mas percebi a importancia
da compreenséo deste espaco social para a pratica
educativa em busca da promocéo do projeto de vida
dos estudantes.

Na observagao feita no dia 26/7/2016, em sala de
aula, um dos estudantes falou: “pro®, aqui é socior-
revoltamento e nao socioeducacgao”[grifo nosso].

Ao ser questionado, ele continuou a explanagéo:
‘pro, aqui na escola, na sala de aula é de boa, mas
no alojamento ninguém sabe como é, somen-
te nos sabemos o que acontece” [grifo nosso].
Colaborando com esta observagéo, Hugo, um dos
professores entrevistados, reforcou que “deixar de
assistir uma aula ndo é um problema da escola, é
um problema interno que eu queria muito fazer
parte para tentar entender, mas sempre nos meus
limites, e todos nos temos que ter o farol, a trans-
formagéo desses educandos do socioeducativo”.

Por vezes, o trabalho na unidade de internagdo nao
condiz com o trabalho pedagdgico desenvolvido na
escola. Demonstrou-se, mais uma vez, a oposicao
entre o carater punitivo e o carater educativo. Neste
sentido, concordamos com Hugo:

eu vejo os socioeducadores, é... muitas
vezes, é... como carcereiros. E eles se
colocam como carcereiros. E, eu vejo
sentido punitivo na equipe multiprofis-
sional — algumas vezes declarado —,
meu contato com a equipe multiprofis-
sional € quando, por exemplo, o enfer-
meiro vem trazer o remédio que eles
fomam pra, e ai, naquele bate-papo en-
tre o adolescente e tal, eu vejo na fala
de alguns desses profissionais, eu vejo
como que: “ah, vocé queria o qué?Que
isso aqui fosse um hotel? Viocé queria
que isso aqui fosse, é...Aqui é cadeia,
aqui é tall”

Assim, as concepcoes trazidas pelos profissionais
da unidade por vezes sao negativas, e desconhe-
cem o que é a fase da adolescéncia, bem como o
sentimento de estar privado de liberdade nessa fase.
Por vezes, os sujeitos entrevistados citaram que os
socioeducadores néo levavam os estudantes para
a sala de aula e/ou cursos profissionalizantes por
segurancga, por “pressentirem” ou por ter tido alguma
ocorréncia, de modo que todos ficam no alojamento.
Os professores, contudo, ressaltaram que este seria
um momento de didlogo ou ainda de atividades que
poderiam levar os estudantes a refletir sobre as ati-
tudes e minimizar a tensao no alojamento:

eu vou ao alojamento, chamo, pergunto
por que n&o vieram pra minha aula, o
que esta havendo, e tenho a decepgédo

¢ O termo “pro” é utilizado na Bahia para designar a funcdo de professor.
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de saber deles dizendo que nao foram
chamados pra vir pra aula, outros, “é,
porque ndo”, tem o dia deles telefona-
rem, ndo, ndo foi atendido, entdo o pro-
blema deles nao é comigo, ndo é com a
minha aula; é com a unidade: ndo cha-
mam eles pra telefonar pra familia, ta
com um corte no pé, tinha que ir pra o
atendimento médico, na enfermaria nao
foi atendido, ta esperando um contato
com o assistente social que nao teve,
com a psicologa que ndo teve. Eles ale-
gam varias coisas, de alguém depois
vem dizer que ndo, menino mente que,
“6, vocé ndo conhece esses meninos...”
Quer dizer ja tem quatro anos que es-
fou aqui, ndo conheco esses meninos
ainda? (risos) (Glicério).

Esta fala sugere que o diadlogo deve ser uma das
acoes socioeducativas. De acordo com Silva e Silva
(2015, p. 28-29), “os jovens que estdo em contexto
de medidas socioeducativas, muitas vezes, tém o
desejo de ter ouvidas as suas necessidades, ver-
sbes do mundo e das relagdes estabelecidas com
ele”. E o espaco social do SSE, contudo, conduz as
acoes na contramao do que seria necessario para
a construgao de vinculos.

Quanto a este aspecto ainda, na observacao do dia
28/7/2016 houve a escuta de um socioeducador di-
zendo, na porta da sala de aula, “Gltima forma” ".
Perguntei o que significava aquilo, e o socioedu-
cador me explicou que nao seria possivel a partir
daquele momento mais nenhuma atividade, pois o
médico havia chegado a unidade. Dada a auséncia
de aviso, o professor ficou irritado por ter que parar
suas atividades educativas. E disse: “Antes era fixo
o atendimento, nas tergas-feiras, e agora nao tem
mais dia e fica uma baguncga de dias e horarios”.
Assim, constatamos, mais uma vez, a tensao nas
atividades da unidade e da escola, que por vezes
nao contempla a intersetorialidade na rede interna
SSE.

Esta diferenciacao entre o carater punitivo da insti-
tuicdo e a concepgéo educativa que os professores
tem aparece em varios momentos de suas falas:

Néo é diferenciar, porque sdo alunos de
privacdo de liberdade, de alunos fora

7O termo “Ultima forma” significa “esqueca o que esta fazendo e vamos
para outro espaco neste momento”.

dos muros da unidade. Sao os mes-
mos alunos, sdo alunos, sdo cidadaos
que eles precisam ser respeitados, e
nos fazemos aqui na unidade todo o
procedimento na questao do ensino-
-aprendizagem. O aprendizado aqui é
Jjustamente, tambem fora — é igual, ndo
tem diferenga. Nos ndo queremos redu-
Zir porque s&o alunos privados de liber-
dade. Fazer o melhor possivel (Alice).
Nos temos a palavra, e que eles ou-
vem muito a gente, tanto que, assim, os
alunos respeitam a gente de tal forma
que eu creio que dentro da unidade nao
existe comparagcdo, com o respeito pelo
qual eles tém com a gente (Conceig&o).
Acho que tem que ter essa afetivida-
de com o aluno. Que ja séo alunos tao
carentes na vida que, quando chega
aqui, tém que ser olhados de uma for-
ma diferenciada. Sdo adolescentes da
mesma idade de uma escola regular,
porém, tém histérico familiar, que a
gente precisa ter um olhar mais dife-
renciado com a questao da afetividade
pra eles! (Marcia)

Né&o sao so os conteudos que vao es-
tar estabelecendo a relacédo de pro-
fessora mas também o contato com o
aluno, para uma agao contributiva. Eu
vejo que nesse momento, pra que eu
chegue ao patamar que seria as com-
peténcias, eu preciso perpassar pelos
trés fatores que sdo, no caso, nesse
momento, seria as atitudes, os valores
e, na realidade, as acées, pra que eu
chegue as competéncias, eu preciso
fazer essa unigo (Ceiga).

A singularidade de cada estudante é um ponto de
partida para atividades que potencializem medidas
pedagédgicas diferenciadas, que compreendam as
necessidades educacionais especificas. Segundo
dois entrevistados que conheciam, mas néo patrtici-
pavam do processo do PIA e estudo de caso,

ndo nos chamam para participar, nem
de estudo de caso, nem algo relacio-
nado com adolescente em privagdo de
liberdade (Lucia).

N6s educadores temos que conhecer o
PIA, e sermos agente ativo desse PIA,
porque é um instrumento extremamen-
te importante pra gente avaliar, antes
do adolescente, antes dele vir pra aqui,
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o estudo de caso, compreender quem
é esse aluno, da onde ele vem, quais
sS40 as especificidades dele e, durante
0 proprio processo, é... dele na casa.
O PIA é extremamente importante pra
a gente desenvolver estratégias, é...
com a determinada sala, com deter-
minada, é... grupo, eu acho que o PIA
€ um norteador de quem trabalha no
socioeducativo. O PIA é muito mais um
documento burocratizado do que um
guia pra transformagdo, um guia pra
observagdo, é... processual, mesmo,
do adolescente (Hugo).

Lembramos que a finalidade educativa € a forma-
céo para a cidadania, tendo o estudante a condicdo
peculiar de pessoa em desenvolvimento. E como
desenvolver as potencialidades sem conhecer as
especificidades e singularidades deste sujeito? Em-
bora ndo seja possivel afirmar que os profissionais
nao estdo devidamente preparados, a capacitacdo
inicial é de extrema importancia para que os so-
cioeducadores tenham subsidios para desenvolver
seu trabalho conforme preceituam as normas da
SINASE (2012). Além disso, a unidade socioeduca-
tiva poderia dispor de mecanismos para minimizar
o carater punitivo em virtude do carater educativo.
O processo de escolarizagao tem a elaboracao da
proposta curricular a quem ela destina— no caso,
os adolescentes, para a continuidade dos estudos
e o0 convivio social e profissional pos-internacao —,
e todos os envolvidos na atuag&do socioeducativa
deveriam saber que ela é de ambito educativo e
nao punitivo.

A reflexdo nas unidades socioeducativas se d4 em
torno da cidadania, compreendida por Coutinho
(2000, p.50) como

a capacidade conquistada por alguns
individuos, ou (no caso de uma demo-
cracia efetiva) por todos os individuos,
de se apropriarem dos bens social-
mente criados, de atualizarem todas as
potencialidades de realizagdo humana
abertas pela vida social em cada con-
texto historicamente determinado.

O processo de tornar-se cidadao pela educacgéo sig-
nifica praticar o exercicio pleno dos direitos consti-
tuidos nas leis infraconstitucionais, sendo um pro-
cesso da conquista dos direitos humanos que vai se
constituindo e se construindo. Isto estd em acordo
com a conceituagéo de cidadania, expressa por um
conjunto de direitos que d4 ao individuo a possibili-
dade de participar ativamente da sociedade. Mas o

desenvolvimento do estudante de forma distanciada
de sua realidade, no ambiente socioeducativo, é per-
passada por tematicas abordadas em sala de aula
por professores e nos cursos de profissionalizagao
por mediadores, contextos em que a cidadania mar-
ca uma etapa do desenvolvimento humano e resulta
da modificagéo dos habitos dos adolescentes que
cumprem medida socioeducativa.

De acordo com Padovani (2013, p. 96-97), a unidade
socioeducativa “ndo deve ser confundida apenas
como um ambiente de privagao de liberdade, ndo
deve ser considerada a medida em si, [...] mas pau-
tar-se na prevencéo e protecéo integral”. Ao estar
longe de seus familiares e amigos, os adolescentes
privados de liberdade ja s&o punidos com o encar-
ceramento, e este carcere, sem o cunho educativo,
os expde a condicbes precarias de vida.

O desenvolvimento do estudante no aspecto da so-
cializagdo, segundo Vigotski, envolve a relacéo do
sujeito com o0 mundo social, que ocorre na e pela
interacdo social. E no interior desse processo que o
sujeito e as suas relagdes com os objetos (pessoas,
coisas e palavras) se constituem e sao constituidos.
Nas unidades socioeducativas, conforme salienta-
do por Padovani (2013, p. 98), “os adolescentes se
percebem como sujeitos presos, distantes de sua
familia e de outras possibilidades de vinculo social”,
de modo que cabe aos que atuam em unidades so-
cioeducativas ultrapassar a relagdo de poder e o duo
disciplina-submissao, em que as regras e rotinas
sao historicamente construidas, abrindo um espaco
para que a autonomia, responsabilidade e justica se
facam presentes, com a participacéao ativa e efetiva
de todos os envolvidos em seu cumprimento.

Os espacos fisicos das unidades socioeducativas
deveriam ser de convivéncia, para o encontro do
individuo com o mundo de relagdes sociais que o
circunda, de modo a referenciar a sua agéo sobre
0s objetos, e a produzir uma teia de significacoes
orientadora de suas condutas para o convivio social.

Cloutier e Drapeau (2012) referem que a socializa-
céo € definida como um processo de aquisicao de
comportamentos, atitudes e valores necessarios a
conduta social do individuo. A interiorizacao das re-
gras, normas e referéncias sociais é estimulada pelo
aumento da capacidade cognitiva, bem como pela
responsabilidade que o adolescente deve e quer as-
sumir. As estratégias de autorregulacéo adequadas,
tais como comportar-se com autonomia, requerem
que o adolescente seja capaz de orientar-se a si
mesmo de forma aceitavel pela sociedade, o que
implica a assimilacdo do respeito a regras, limites
e normas.

Tal assimilagéao exige um periodo de aprendizado
que se alicerga em mecanismos psicoloégicos defi-
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niveis. A interagdo entre as caracteristicas pessoais
e as do meio social é efetivada sobre a agao, se-
gundo Cloutier e Drapeau (2012, p. 175-176), em
“fortalecimento, identificacéo, despertar cognitivo,
adoc¢ao reciproca de papéis, e reatividade psicol6-
gica - mecanismo pelo qual a vontade do individuo
em face de uma liberdade aumenta em fung¢ao da
ameaca de perder tal liberdade”.

Os resultados parecem apontar, conforme explica
Saviani (1980, 1983), para a funcéo do ambiente
pedagogico da socioeducacéo de promover o indi-
viduo. Nessa perspectiva, o autor propde melhorias
profundas na formacao continuada dos profissionais
que atuam no SSE e pontua que a funcédo das insti-
tuicdes educacionais seria de “ordenar e sistemati-
zar as relagcdes homem-meio para criar as condi¢ées
otimas de desenvolvimento das novas geracoes [...].
Portanto, o sentido da educacgdo, a sua finalidade,
€ o0 proprio homem, quer dizer, a sua promog¢ao”
(1980, p. 51). O fazer pedagogico preocupando-se
com as peculiaridades do SSE e lembrando que
nem todos os sujeitos podem alcancgar as acdes
devido as singularidades de cada individuo.

A andlise dos dados aqui apresentados nos leva a
pensar a imagem de uma engrenagem, na Figura 3,
por transmitir uma agao mecanicista, fria e impes-
soal na relagdo entre escola e unidade.

Figura 3 - Engrenagem do SSE.

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

Além, da acao disciplinadora-repressora da unida-
de socioeducativa e a acao pedagogica-libertadora
da escola envolvida pelos professores, sendo uma
tensao e contraponto do carater educativo funcao
da politica publica da socioeducacéo.

A unidade socioeducativa, conforme referenciado
pelos entrevistados tem carater punitivo. Nesse
sentido, ressaltamos a urgente necessidade do
reordenamento historicamente constituido, porque
grande parte dos socioeducadores ainda entende
“criticidade ou leitura diferente de mundo como atos

indisciplinares discriminando os adolescentes en-
volvidos em atos infracionais, como se o direito a
escolarizacdo passasse longe deles” (D’Agostini,
2011, p. 94).

Entretanto, o que deveria existir para um projeto
de vida longe do alcance de novas infragcbes esta
esquematizado na Figura 4, em que os valores dialo-
gados na escola pelos professores constroem acdes
para que o estudante - centro do processo - pense
em suas atitudes, buscando a reflexao para o retor-
no ao convivio social.

Figura 4 - Espaco da rede de acao do SSE.

Estudante

20

¢

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

A figura indica como o processo socioeducativo é
composto pela instituicao, pelo professor e pelo es-
tudante, que geram um processo social e educativo
que pode ser expresso pelo desenvolvimento de
seus integrantes e da sociedade como um todo.
Lembramos que, conforme as entrevistas, os es-
pacos - Case, professor (representado pela escola)
e estudante - foram visualizados separadamente da
politica publica da socioeducagéo. Diferentemente,
deveria ocorrer o trabalho educativo em parceria da
escola com a Case para o favorecimento das prati-
cas socioeducativas, sendo o estudante o elemento
central da agéo.

Essa seria uma Unica instituicdo socioeducativa
trabalhando em parceria, e ndo um “miniestado” —
conforme cita Yokoy de Souza (2012, p. 92), “insti-
tuicbes com funcionamento autbnomo”, sejam elas
escola, alojamentos ou posto de enfermagem. O
CNJ (2012, p. 60), em seu relatério, destaca que a
centralizacéo do sistema “expde o atual e inadequa-
do ordenamento dos estabelecimentos”, sendo que
o proprio ECA (1990) estabeleceu em seus pressu-
postos a construcao da pedagogia social, propondo
a participacao de todos, em um esforco coletivo. Nas
entrevistas, esta fala foi uma constante, tanto de
forma implicita como explicita. Destacamos, entéo,
que os profissionais deveriam ter claras as funcdes
sociais que iréo exercer, para que o adolescente
seja considerado, de fato, protagonista.
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Entendendo a socioeducag¢do como educagéo so-
cial, acreditamos que ela visa capacitar o individuo
para viver em grupo e cuidar de si, conforme men-
ciona Costa (2006, p.42): “educacgéo para o convivio
social néo pode ser vista como coisa de pedago-
go, psicologo, assistente social”. Desta forma, as
unidades socioeducativas deveriam trabalhar em
prol do carater educativo, nos espagos sociais que
promovem o individuo.

N&o foi observado, ali, um clima da institui¢cdo total
descrita por Goffman (2001), que acarreta consequ-
éncias na formacgéao do individuo que nela participa,
submetido a regras e atividades impostas em uma
administracdo formal rigorosa em um ambiente fe-
chado. Observamos, nas escolas das Cases, cores
e desenhos nas paredes, denotando um ambiente
que nao era de encarceramento, por nao ser to-
talmente branco, e ndo denunciando o poder das
grades.

Na unidade observada, o alojamento e a escola e/ou
oficina de artes ficam bem proximos, e os estudan-
tes, uniformizados (mesmo uniforme da rede publica
de ensino), sao liberados do alojamento, por vezes,
sem acompanhamento do seguranca. As maos dos
estudantes estéo livres, libertas ao lado do corpo,
nao sendo necessaria a colocagdo atras das costas;
o olhar se volta para a frente, mas o caminhar deve
ser feito em fila. Um responsavel fica na porta do
alojamento, aguardando a chegada dos estudantes
a escola, bem como a responsavel pela escola os
aguarda de bragos abertos, os chama pelo nome
e lhes da abracos. E uma recepcéo calorosa de
amizade e de humanizacéo.

No diario de campo foram registradas cenas cotidia-
nas, tais como estudantes que iam para a escola e
eram recebidos pelos professores com reciprocida-
de, ndo caracterizando um ambiente de clausura; as
cores; a disposicao das cadeiras em sala de aula;
e as atividades feitas em parceria. Vale destacar
gue, na escola, as méos ficam sempre dispostas na
frente e os olhares se voltam para cima, sem que
os estudantes fiquem cabisbaixos.

A escola do estudo de caso adota a abordagem in-
teracionista, baseada nos seguintes teéricos: Piaget,
Vigotski, Wallon e Morin. Ha diferencas nas aborda-
gens sobre a concepcao de desenvolvimento, para
Piaget a maturagéo € biologica e existem estagios
de acordo com a idade do individuo e a relagao do
individuo com 0 mundo se da pela adaptagéo; para
Vigotski (1896-1934) o processo relacional é a tbnica
do desenvolvimento humano; para Wallon (1879-
1962) as condutas cognitivas surgem das afetivas;
e por fim, para Morin (2000) ha um jogo dialético
entre razdo e emogao.

Ha diferencas entre os autores, podendo ocasio-

nar uma variacao de atitudes entre os profissionais
da educacéo, o que requer alinhar o trabalho nas
abordagens teéricas adotadas para uma acao mais
afetiva. O desenvolvimento integral dos estudantes e
a preparacao para o sucesso académico e profissio-
nal sdo objetivos centrais da proposta pedagogica,
descrita no PPP da Case.

Observamos que os pressupostos de Vigotski estéao
mais presente na pratica sociodocente, onde o de-
senvolvimento é mediado socialmente, e, portanto, a
intervengéo pedagogica pode resultar em processos
de desenvolvimento. Verificamos que o processo
de ensino aprendizagem abre novas possibilidades
mentais aos estudantes do SSE para seu projeto
de vida. Ao interagir o professor ‘empresta’ novas
capacidades aos estudantes, em que na a¢ao surge
o social para depois se tornar movimento da acéo.
Na relacéo entre aprendizado e desenvolvimento, a
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) orienta a
distancia real do estudante e aquilo que ele tem o
potencial de aprender e o professor intervém nesta
acao. A formacéo da criticidade do estudante surge
na relagdo social com as quais cada individuo rea-
liza sua atividade coletiva onde as atividades socio-
pedagdgicas ocupam lugar central no SSE.

N&o ha especificidades nos conteudos a ensinar,
mas sim singularidades do individuo que séo co-
muns a todo ser humano para promover o reco-
nhecimento da educacao de qualidade como fator
protetivo. Essas foram as questdes que Goncgalves
e Petroni (2012) nos fizeram refletir para a intencio-
nalidade das praticas em socioeducacao.

A sugestao que fica para a politica publica da socio-
educacao é adotar estratégias para favorecer a com-
preensao de que os profissionais da area devem ter
perfil, ter amor, ter resiliéncia para estar com o outro,
a fim de que projetos de vida sejam reconstruidos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa poderéo trazer
estratégias de praticas sociodocentes para a socio-
educacao a partir da experiéncia compreendida na
Comunidade de Atendimento Zilda Arns em que nao
existe uma rotina fechada para atividades educati-
vas, e sim uma educacéo transformadora e humani-
zadora. A educacéao é mobilizadora de recursos hu-
manizantes, em que o cuidado de si se faz presente
em toda a acdo socioeducativa. Da pratica docente
no sistema socioeducativo trazida nos resultados e
nas analises, € fundamental que o fortalecimento
de vinculos entre professor e estudante direcione a
construcao do real e do possivel para o projeto de
vida do adolescente autor de ato infracional.

A mediacéo, na concepc¢ao histérico-cultural, leva a
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acdes baseadas nas relagdes sociais que promovem
mudancas potencializadoras do desenvolvimento e
da aprendizagem nos estudantes do SSE fundamen-
ta politicas publicas para que as escolas possam
oferecer materiais didaticos capazes de expandir
o potencial criativo. As significativas contribui¢ces
da abordagem histérico-cultural nos fizeram com-
preender a dindmica da interagdo e acreditar que
o estudante do SSE se constitui como um sujeito
histérico, social, de forma singular, mediante a apro-
priacdo do outro e de si.

Os complexos semibticos dos tdpicos organizados
foram importantes para a reflexao da pratica docente
e das mediacgbes entre professor e estudante, que
afetam ndo somente o processo de pensamento,
mas também a percep¢éo e 0 modo como se tornar
autdbnomo. Acreditamos que a melhor maneira para
superarmos essa barreira € com a relacao dialogica,
ética e compromissada, que devemos ter néo ape-
nas com a escola, mas com todo o SGD: o dialogo
continuo e assertivo, no qual as partes tém o direito
e o dever de ouvir e de falar, respeitando os atores,
sobretudo, os adolescentes.

No processo educativo, a escuta pode contribuir
no sentido da construgcao da cidadania, com outras
possibilidades que poderao ser incorporadas ou nao
pelos adolescentes. Objetiva-se, assim, exercer o
papel educativo-reflexivo, colocando o saber técnico
a disposicao dos adolescentes e suas familias. A
intervencgéo profissional, articulando a criatividade,
a tolerancia e a flexibilidade por meio do dialogo,
possibilitara a constru¢cdo de uma forma de aprendi-
zagem pautada no conhecimento e reconhecimento
da dimensao educativa da medida.

Esse mecanismo se da por meio da interpretacao
da medida, de forma individual e/ou com a familia,
sendo que essa fase é a oportunidade pessoal para
a construcdo de novos caminhos. E o que hoje se
denomina de momento de “acolhida”, que possibi-
lita ao profissional estabelecer um relacionamento
com o adolescente, categoria indispensavel para a
evolucéo do cumprimento da medida.

O relacionamento surge como um instrumento fun-
damental, pois facilita a intervencgé&o profissional no
plano afetivo, contribuindo para o cumprimento da
medida. No processo de atendimento, nos encontros
sucessivos, sejam individuais ou grupais, é possivel
contribuir com o adolescente para que ele tenha
melhor conhecimento de si mesmo, de sua histéria
e de sua familia e, com esse revisitar o seu passado,
projetar seu futuro, construir seu projeto de vida,
rompendo com o ato infracional. O adolescente en-
tender & que isso nao esta dissociado do contexto
social, econémico, politico em que vive.

E preciso compreender que a pratica profissional

nao se engesse nem se limite ao cotidiano histo-
ricamente constituido, fazendo com que fiquemos
apontando falhas nos outros setores e no sistema
como um todo. Nosso intuito é ser mais proposi-
tivos do que reativos, intensificando a articulagao
com as demais politicas publicas, buscando asse-
gurar a intersetorialidade na execu¢do da medida
socioeducativa de internagéo, bem como estreitar a
articulagdo como os outros 6rgaos do SGD que pos-
sam ser acionados para atender as necessidades
e demandas dos adolescentes e de suas familias.

Como bem diz Antonio Carlos Gomes (1999) em
sua obra A Pedagogia da Presencga, a parte de um
esforgo coletivo na direcdo de um conceito e de uma
pratica menos irreal e mais humana na educagéo
de adolescentes, nds enquanto educadores temos
o dever de contribuir para que as transformacgdes
ocorram na vida dos adolescentes que atendemos
no nosso cotidiano. Precisamos acreditar na nossa
juventude, pois esta vem sendo desfacelada por
este sistema excludente.

Em resumo, os desafios encontrados nesta pesquisa
apresentaram-se na falta de interagdo entre o tra-
balho educativo realizado na unidade e na escola,
pelo trabalho diferenciado entre os profissionais.
Quanto as conquistas, verificamos a utilizacao de
materiais pedagogicos que estimulam a liberdade de
expressao dos estudantes, além de professores que
trabalham com resiliéncia e asseguram cada hora de
trabalho com dignidade no processo educativo. As
perspectivas sdo de que o dialogo possa promover
a autonomia, a responsabilidade, a autoestima e a
criatividade do estudante, na relagdao com o acer-
vo cultural e de conhecimento social acumulados.
Por fim, salientamos a necessidade de a formacéo
continuada ser uma constante acdo que integre as
unidades socioeducativas compreendendo o indi-
viduo com suas singularidades e peculiaridades.

Finalizamos este estudo com a proposicéo de novos
caminhos que devem ser compreendidos na pesqui-
sa das praticas sociodocentes em parceria com as
familias dos estudantes que cumprem medida so-
cioeducativa. Esse € um desafio possivel, para que
tanto os professores quanto os estudantes sigam
rumo a seus objetivos, baseando-se nos pressu-
postos tedricos de Vigotski (1896—1934) - convite a
reflexdao e a geracao de novas idéias para as rela-
cOes sociais na pratica socioeducativa.

Concluimos esta discussao com uma fala de um
professor do SSE para a sociodocéncia:

acredito em atividades [socioeducati-
vas] para que ndo se tornem [medidas
socioeducativas]atividades de contra-
turno escolar com objetivo de trans-
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formag&o. Temos sim que oportunizar,
fazer com que eles tenham acesso
a oficinas e cursos, e que isso tudo
acontega de forma criativa, atrativa,
colorida, e ndo preto e branco, como
acontece nas escolas de nossa cidade,
que criangas e adolescentes se sintam
partes ativas e pensantes dentro das
atividades (propostas), e ndo ativida-
des (impostas),e que durante tais ati-
vidades sejam introduzidas palestras,
seminarios, onde se tratem temas da
atualidade com dindmicas paralelas ao
atendimento, possibilitando um traba-
Iho intersetorial desenvolvido em rede
e muito mais efetivo (Hugo).
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