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Formacion de profesores
para el area de la salud
y epistemologia de la educacion

Objetivos: disefiar y validar un instrumento que
explore el grado de interpretacion de textos tedri-
cos. Estimar el desarrollo de la aptitud para la lec-
tura critica en profesores del area de la salud y de
las humanidades.

Disefio: estudio transversal de casos y controles.
Material y métodos: se seleccionaron seis textos
de epistemologia relacionados con educacion.
Se elabor6 un instrumento con 107 reactivos que
exploraban el grado de interpretacion. Fue vali-
dado por cuatro expertos en educacion, posterior-
mente se aplicd a alumnos de primer afio de la
carrera de medicina (piloto) para determinar las
respuestas obtenidas aleatoriamente, y a profe-
sores en formacion: unos pertenecientes al Insti-
tuto Mexicano del Seguro Social (casos) y otros a
la Universidad Auténoma de Nayarit (controles).
El nivel de aptitud para la lectura critica se clasifi-
c6 en muy bajo, bajo, medio, alto y muy alto.
Resultados: participaron 31 profesores en for-
macion, 11 casos y 20 controles. Se obtuvo con-
sistencia de 0.94 con la prueba Kuder-Richardson
21. Al aplicar la prueba de Mann-Withney no se
encontrd diferencia estadistica en ambos grupos.
Dos alumnos de cada grupo no rebasaron el limite
de las calificaciones explicables por efecto del azar.
Conclusiones: el nivel de aptitud para la lectura
critica con los sistemas educativos tradicionales
fue bajo y muy bajo en ambos grupos, no influ-
yendo la formacion docente en el desarrollo de
la aptitud. Se puede inferir que los actos educa-
tivos no profundizan en el desarrollo de habili-
dades complejas.

SUMMARY

Objectives: to develop and validate an instrument
that explores degree of interpretation of theoreti-
cal texts and to estimate development of apti-
tude for critical reading in teachers of health and
humanities areas.

Design: cross-sectional, case and control study.
Material and methods: we developed and vali-
dated an instrument to explore aptitude for criti-
cal reading of theoretical texts to find degree of
interpretation. This transversal study was applied
to 31 teacher trainers, 11 affiliated with the IMSS
Educational Investigation Center (cases) in the
Mexican state of Nayarit, and 20 teachers at the
Universidad Autonoma de Nayarit (UAN) Sci-
ences of the Education Faculty (control). The 10
UAN teachers had formal education studies, while
the remainder lack formal studies in this area.
Results: we applied the instrument to the different
populations and obtained a Kuder-Richardson 21
formula coefficient of 0.94. Mean scores obtained
in IMSS and UAN groups were considered as very
low and low, respectively. Mean score for the IMSS
group was 42, and 36.5 for the UAN group, with a
theoretical maximum score of 107. In addition, two
students of each group did not pass the score
limit for random effect.

Conclusions: aptitude for interpretation of theo-
retical texts is not a capacity developed during
a teacher’s professional training, in view of the
low and very low levels of this aptitude demon-
strated in this study.

Introduccion

La experiencia de cada individuo tiene peculia-
ridades en cuanto a qué, como y por qué; nos
revela qué es una persona o qué ha llegado a
ser. El habito de mirarse a si mismo, de enten-
derse, es la base de una incursién en el camino
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del conocimiento verdaderamente fructifero y
liberador. En ausencia de esa introspeccion, las
creencias y convicciones a manera de prejui-
cios incuestionados perpetian miradas, pers-
pectivas, actitudes y habitos rigidos, de corto
alcance y frecuentemente regresivos. En esas
condiciones, la autocritica no puede prosperar
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en tanto no se experimente como algo deseable
y necesario; solo asi la disposiciéon para poner
en tela de juicio nuestras opiniones e ideas sera
un componente habitual de la experiencia.!

En ese proceso de cuestionamiento de nues-
tras opiniones e ideas, la lectura tiene un papel
fundamental. La lectura en ese derrotero amplia
y profundiza la reflexion sobre la propia expe-
riencia, o sea, que la experiencia es nuestra guia,
nuestra versién del mundo desde donde extrae-
mos nuestras opiniones para cotejarlas con las
de los textos. No se trata de suplantar nuestras
ideas por otras mejores, sino de construir un pun-
to de vista propio que provenga de una experien-
cia reflexiva en transformacién, cada vez mas
penetrante, diferenciandose de las demés y adqui-
riendo una influencia a mayor escala.

Cuadro |

Seis texios, nomero de enunciados por texio
y nomero de items considerados como
verdaderos y falsos, en el cuestionario

para valorar aptitud para lectura critica

Texto  Enunciados Verdaderos Falsos
1 13 7 6
2 19 10 9
3 11 6 5
4 18 10 8
5 26 12 14
6 20 11 9
Total 107 56 51

El cambio de ideas se da a través del proceso
de contrastacién con la experiencia y de confron-
tacion con otros puntos de vista, que lleva a
pronunciarse por los mas profundos y esclare-
cedores para una situacién determinada. Con-
forme se arriba a puntos de vista mas fuertes y
penetrantes, éstos seran desafiados por la ex-
periencia, enriquecida con nuevas lecturas, de
donde saldran debilitados o fortalecidos. Ante
nuevos desafios, el proceso continda incidien-
do en el punto vista que el sujeto va confor-
mando —designado postura—, mostrando sus
debilidades y fortalezas. La postura se con-
vierte, en la medida en que adquiere consis-

tencia, en la manifestacion de la experiencia que
guia al sujeto.”

Dado que los planteamientos anteriores su-
ponen la blsqueda del conocimiento, en la con-
cepcion de lectura critica nos restringiremos a
la exploracién de los textos tedricos con orien-
tacion hacia la psicopedagogia y la epistemolo-
gia educativa.

La lectura propiamente dicha en este estudio
se exploré a través de la elaboracién de un instru-
mento, seleccionando autores con posturas diver-
sas que permiten acercarse cada vez mas a un
debate. Con este enfoque, lo primero a conside-
rar en la lectura critica fue la identificacién de las
ideas basicas del texto. Tratandose de teorias, es
preciso diferenciar al menos tres cosas:

a) El enfoque o idea directriz
b) Las proposiciones o tesis
¢) Los argumentos

Aqui se abre un paréntesis para analizar, en
forma breve, otras implicaciones que tiene esto
Ultimo para la educacion.

Puede afirmarse, sin incurrir en exageracio-
nes, que los planes y programas de estudio a
todos los niveles se han elaborado a partir de
los conocimientos relevantes que el alumno debe
aprender, segun los criterios de profesores, ex-
pertos o planificadores de la educacion.’* En
ocasiones, los contenidos de los cursos son aje-
nos a las inquietudes, intereses y aspiraciones
de los alumnos, lo cual dificulta o impide la
lectura critica. Esta situacion educativa se ve
agravada si consideramos que la orientacién y
secuencia de los contenidos programados en la
enseflanza es contraria a un aprendizaje provis-
to de sentido y que se ve reflejado en la falta de
desarrollo de la aptitud para la interpretacion
de textos considerados complejos por la pro-
fundidad con que se tratan temas como filoso-
fia, psicologla, epistemologia, historia, procesos
de investigacion, etcétera.’

Un ejemplo significativo de la desvincula-
cién de los contenidos con la practica profesio-
nal y la experiencia personal es la carrera de
medicina: primero se presenta al alumno las 1la-
madas cencias basicas, que en esa etapa de la
formacion del médico carecen de verdadero sig-
nificado; sblo cuando el alumno se enfrenta a la
experiencia clinica esta en condiciones de apre-
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ciar el sentido de las ciencias basicas, para en-
tonces lo que le ensefiaron al respecto se ha
esftumado de su memoria.® Todo parece estar
cuidadosamente planeado para que el alumno
desarrolle una idea del conocimiento como algo
dado, atemporal, ajeno a su cotidianeidad; en
ningin momento se le estimula a que reflexio-
ne, clarifique y sistematice sus propias ideas (de-
rivadas de su experiencia) relacionadas con
clertos temas que habra de estudiar. Si por al-
guna influencia tiene inclinacién hacia la lectura
critica, le sera muy dificil llevarla a cabo, pues
todas las circunstancias son adversas. Aun para
un profesor adentrado en un pensamiento cri-
tico de la educacién, intentar desarrollar en sus
alumnos una actitud critica es enfrentarse a las
condiciones educativas prevalecientes que sue-
len ser opuestas a tal pretension.

Regresando a lo planteado, se pretende veri-
ficar si el contacto previo con textos relacionados
con epistemologia —a proposito de una visién
educativa—, permite el desarrollo de una aptitud
compleja como la interpretacion de los textos, y
forma parte de la estructura intelectual del sujeto
cognoscente. Para esto se disefié un instrumento
que permitiera explorar la lectura critica en el in-
dicador de interpretacién, el cual fue validado por
expertos en educacion y aplicado a dos grupos:

= Casos: profesores del 4rea de la salud sin for-
macién profesional en educacion, con res-
ponsabilidades docentes en la delegacion de
Nayarit del Instituto Mexicano del Seguro
Social —cursos de actualizacion, monograficos,
basicos de enfermeria y de la especialidad
en medicina familiar—, seleccionados para
realizar el Diplomado Metodolégico en Do-
cencia I en el Centro de Investigacién Edu-
cativa y Formaciéon Docente.

= Contol- lumnos del area de humanidades del
primer semestre de la maestria en Educa-
ci6én Superior — Facultad de Ciencias de la
Educacion, Universidad Auténoma de Na-
yarit— que iniciaron sus actividades acadé-
micas con el curso Didactica Especial. La
mitad de los integrantes tenia formacion pro-
fesional docente y la otra mitad estaba cons-
tituida por profesionales de diversas ramas
que trabajan como docentes en la Universidad
e iniciaban un programa de profesionaliza-
cién docente en la educacién superior.

Rev Med IMSS 2004; 42 (4): 293-302

Material y métodos

Estudio transversal de casos y controles; 11 profe-
sores pertenecieron al grupo de casos y 20 al con-
trol. E1 primer dia de las actividades académicas a
todos se les aplico el instrumento validado.

Para la construccion del instrumento de me-
dicién se eligieron seis textos con diferentes en-
foques en la construccién del conocimiento,
relacionados con teorias psicopedagdgicas y filo-
soOficas, tratando de agrupar orientaciones diversas:

Alfredo Diaz Alejandro et al.
Formacion de profesores
para el area de la salud

Cuadro Il
Caracteristicas de la formacion profesional
de dos grupos de profesores

Casos* Controles**
Pediatria 2 Formacion en educacién superior 6
Medicina Interna 2 Formacion en educacion preescolar 2
y Psicologia Educativa
Anestesiologia 1 Formacion en educacion especial 1
Medicina familiar Formacion en educacion primaria 1
Enfermera especialista 3 Psicologia 1
Enfermera especialista Otros*** 9
y jefa de piso 1
Total 11 20

* Centro de Investigacion Educativa y Formacion Docente
** Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Auténoma

de Nayarit

* ** Cirujano dentista, quimico farmacobiélogo, ingeniero agrénomo,
licenciado en turismo e inglés, licenciado en informatica y estadistica,
licenciado en contaduria, especialista en medicina familiar,

médico veterinario y zootecnista, ciencias sociales en la Normal Superior

s De las teorfas asociacionistas de la educacion se
seleccion el capitulo “Aprendizaje de discri-
minacién” del libro Pricologia del aprendizaje”

s De las teorias de la reconstruccion del co-
nocimiento se tomaron los siguientes: del
aprendizaje significativo “Aprendizaje sig-
nificativo por recepcidn y retencion” del
libro Psicologia educativa;® de la epistemo-
logia genética, “La reversibilidad” del libro
Seis estudios de psicologia?® de la construc-
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cién del conocimiento cientifico con ayuda
del profesor, “El desarrollo de los concep-
tos cientificos en la nifiez: bosquejo de una
hipétesis de trabajo” del libro Pensamiento
'y lengnaje.t°

s Sobre la unidn de las teorias asociacionistas
y de la reestructuracién, “El proceso de la in-
formacién como programa de investigacién”
del libro Teorias cognitivas del aprendizaje.t

»  Una propuesta que se basa en la critica de la
experiencia, “La critica y el conocimiento”.!?

Cuadro 111
Puntuaciones en aptitud para la lecura
critica en un grupo piloto, segin prueba

de Pérez-Padilla y Viniegra

n=10

Azar, 0 a 20 puntos

Muy bajo, 21 a 38 puntos
Bajo, 39 a 55 puntos
Medio, 56 a 72 puntos
Alto, 73 a 89 puntos

Muy Alto, 90 a 107 puntos

O O o N w »

Consistencia:

U de Mann-Whitney = 141, p > 0.5 (ns)
Confiabilidad del instrumento:
Kuder-Richardson 21 = 0.94

Los documentos fueron divididos en sec-
ciones tratando de resumir la idea principal de
cada fragmento. Se elaboraron enunciados de cada
fragmento, centrandolos en el nivel de interpre-
tacién. En su primera version el instrumento
quedo constituido por 250 enunciados.

Se efectué la validacion del instrumento por
rondas de cuatro jueces expertos en investiga-
cion educativa, con los siguientes requisitos:
practica docente activa, grado de maestria o
doctorado en educacién, trabajos publicados en
el area educativa y con orientacion en la critica.
A cada juez se le solicit6 leyera el instrumento,
hiciera las observaciones pertinentes a los re-
simenes y a los enunciados, y diera respuesta a
los mismos en forma ciega e independiente. Se
hicieron los ajustes sugeridos a los resimenes y
se hizo un analisis de las respuestas para cada

uno de los enunciados propuestos, eliminando
aquellos en que no hubiera consenso en las res-
puestas de por lo menos tres jueces. Después de
cinco rondas el instrumento definitivo quedd
conformado por 107 items (anexo).

Las opciones de respuesta que se dieron al
instrumento fueron de tres tipos:

s Verdadero, si se consideraba que el enun-
ciado correspondia a lo que se afirmaba o
negaba en el texto.

Falso, st se consideraba que el enunciado
no correspondia a lo que se afirmaba o ne-
gaba en el texto.

s  No s si no se podia decidir si el enuncia-

do era verdadero o falso.

o

Para la realizacién del instrumento se to-
maron en consideracién las sugerencias del ca-
pitulo “La investigacién del curriculo”.? La
captura de los resultados se realizd en forma
ciega v la calificacién se obtuvo con el nimero
de las respuestas correctas menos el nimero
de las incorrectas; las respuestas 70 s¢ no fueron
tomadas en consideracion para los resultados fi-
nales. La calificacion tedrica maxima fue de 107
(calificacion global).

Para el analisis estadistico se usaron prue-
bas no paramétricas por trabajar con escalas
ordinales. Para estimar la consistencia del ins-
trumento se aplico la prueba de semiparticiones
de U de Mann-Whitney; para validar la consis-
tencia interna se utilizo la prueba de Kuder-
Richardson 21.

La formula de Pérez-Padilla y Viniegra per-
miti6 calcular las puntuaciones explicables por
efecto del azar y categorizar la aptitud para la
lectura critica en el indicador de interpretacion
de la siguiente manera:

s Az, de 0 a 20 puntos

s Muy bajo, de 21 a 38 puntos
= Bajo, de 39 a 55 puntos

»  Medio, de 56 a 72 puntos

s A, de 73 a 89 puntos

s Muy alto, de 90 a 107 puntos

Para comparar dos grupos independientes se
aplico la prueba U de Mann-Whitney, y la
prueba de Kruskal-Wallis para comparar la
diferencia entre tres grupos.

Rev Med IMSS 2004; 42 (4): 293-302



Resultados

En el cuadro I se puede apreciar la distribucion
de los enunciados por cada uno de los textos
seleccionados y la cantidad de enunciados fal-
sos y verdaderos: 51 (48 %) para los primeros y
56 (52 %) para los segundos.

En el cuadro II se aprecia la distribucion de
alumnos y el nivel académico de los integran-
tes de ambos grupos: 50% de los alumnos del
grupo control tenia una formacién relaciona-
da con la docencia, no asi los integrantes de los
casos con una formacion relacionada con el area
de la salud, sin estudios formales sobre educa-
cion.

Para valorar la consistencia del instrumen-
to se realizd una prueba piloto con 10 alumnos
del primer semestre de la licenciatura en me-
dicina, ninguno de ellos con cursos formales
sobre educacién. Se aplicé la prueba de Kuder-
Richardson 21 para establecer la confiabilidad
del instrumento, obteniendo una calificaciéon de
0.94, y la de mitades con la U de Mann- Whitney
para establecer la consistencia interna, resul-
tando un valor de 141 (cuadro III). Estos re-
sultados muestran que el examen es confiable
y consistente, lo que permite aplicarlo a otras
poblaciones.

Al aplicar la prueba de PérezPadilla y Viniegra
para categorizar la aptitud para la lectura critica,
se obtuvo la calificacién explicable por efecto
del azar igual a 20, y las siguientes categorias mas
cuya amplitud es igual a la quinta parte de la
diferencia entre la calificacion maxima tebrica
posible (107 - 20 = 87; 87 + 5 = 17.4) menos el
rango de calificacion explicable por efecto del
azar, coincidiendo la amplitud de cada uno de
los grados. Se observé que cinco alumnos respon-
dieron conforme a esta categoria, tres mostraron
aptitud para la lectura critica de textos muy baja
y dos baja en el mismo indicador.

En el cuadro IV se aprecian las medianas obte-
nidas en ambos grupos, siendo de 42, con un rango
de 12261 para los casos, y de 36.5 con un rango de
8 a 57 para los controles; no existi6 diferencia esta-
distica significativa en ambos grupos al aplicar la U
de Mann-Whitney, con lo que podemos interpre-
tar que el desarrollo de la aptitud para la lectura
critica es muy similar.

Dado que habia dos subgrupos en el grupo
control, uno con preparacién docente formal (con-

Rev Med IMSS 2004; 42 (4): 293-302

trol A4) y otro con diferentes licenciaturas no re-
lacionadas con la docencia (control B), se aplico
la prueba de Kruskal-Wallis (cuadro V), encon-
trando una diferencia significativa por la me-
diana obtenida en el subgrupo control B de 31.5,
con un rango de 8 a 49, comparada con una
mediana de 42 para los casos y de 38, con un
rango de 23 a 57, para el subgrupo control A.

Cuadro IV
Aptitud para la lectura critica de textos
teodricos en dos grupos de profesores

Casos Controles

(n=11) (n=20) p*
Mediana 42 36.5 775 (ns)
Rango 12 a6l 8ab7
Casos = Centro de Investigacion

Educativa y Formacién Docente
Controles = Facultad de Ciencias de la
Educacion, Universidad
Auténoma de Nayarit
* U de Mann-Whitney

Al pretender considerar la influencia positi-
va que tiene la formacién académica del subgrupo
control 4, en este estudio no se demostré me-
jor resultado comparado con los casos. En el mis-
mo cuadro V se muestran las comparaciones
entre los casos y controles A y B por separado y
un estudio comparativo intragrupos controles
Ay B, aplicando la prueba de Zy U de Mann-
Whitney para ver si existia o no diferencia por
el grado de preparacion de los alumnos. No hubo
dicha diferencia desde el punto de vista estadisti-
co entre los tres grupos. Solamente al compa-
rar los resultados del grupo casos y el subgrupo
control B, se apreci6 que caian en zona de inde-
terminacién al obtener una Z de -1.62 (p =
0.0526).

En el cuadro VI se aprecia que cuatro alum-
nos, dos de cada grupo, tuvieron calificaciones
explicables por el efecto del azar (18 y 10 %,
respectivamente); dos de los casos (18 %) y nue-
ve (45 %) de los controles se consideraron con
aptitud muy baja; cuatro casos (36 %) y ocho

Alfredo Diaz Alejandro et al.
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controles (40 %) presentaron aptitudes bajas y
tres de los casos (27 %) y uno de los controles
(5 %) se consideraron con una aptitud media
para la lectura critica de textos tedricos. En los
resultados obtenidos al aplicar la prueba de
Mann-Whitney no hubo diferencias significa-
tivas en el desarrollo para la aptitud de lectura
critica en ambos grupos.

Cuadro V

Aptitud para la lectura critica de textos teéricos
entre dos grupos de profesores,
(con y sin antecedentes de preparacion docente formal)

Casos Controles A Controles B

(n=11) (n=10) (n=10) p*
mediana 42 mediana 38 mediana 31.5 <0.01
Casos-Controles A 45.0** Z =0.72 0.307
Casos-Controles B 32.5% Z=-1.62 0.053
Controles A-Controles B 38.5** Z=-1.19 0.197

Casos = Centro de Investigacion Educativa y Formacion Docente

Controles= Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad
Auténoma de Nayarit. A) con preparacién docente formal;
B) sin preparacion docente formal

* Kruskal-Wallis

** U de Mann-Whitney

298

Discusion

En este estudio se explora, como inicio de una
linea de investigacion, la aptitud para interpre-
tacion de textos relacionados con la psicope-
dagogia y epistemologia del aprendizaje, en dos
grupos de profesores en formacién, uno en el
nivel de posgrado universitario y otro en el ini-
cio de un diplomado para la formacién docente
y la investigacién educativa en el area de la salud.

Existe la creencia que solo los expertos tie-
nen la capacidad para interpretar de manera mas
profunda las teorias filostficas, epistemoldgicas
o cientificas que enmarcan su hacer profesional,
comparados con aquellos que se inician en el
campo del saber respectivo.'* Este pensamiento
ha permitido, basandose en teorias conductistas
y positivistas, buscar la mejor manera de ense-
fiar los aspectos filosoficos y epistemoldgicos de
la profesion médica.’®

El procedimiento para la construccion y vali-
dacién del instrumento de medicién, le confirie-
ron confiabilidad y pertinencia a éste en cuanto
a la representatividad de tener adecuacion tebrica
y validez de contenido —por los textos seleccio-
nados y los items construidos—, que permitiera
evaluar el nivel de dominio y confrontar a los
docentes mejor preparados en el campo de la
educacion, comparados con aquellos que reali-
zan actividades académicas sin un sustento tebri-
co definido, que son reproductores de una manera
de educar dominante en nuestro medio.

Los resultados muestran, por lo menos en el
grupo con una educacién formal hacia la educa-
cién, que la interpretacion es similar comparada
con profesores no profesionales en esa area. Las
respuestas obtenidas ubican a ambos grupos en
aptitudes predominantemente bajas, similares a
las obtenidas por el grupo piloto, con 72 % para
los casos, 95 % para los controles y 100 % en el
grupo piloto; al comparar estadisticamente las
medias obtenidas en ambos grupos de estudio no
se encontraron diferencias significativas en el indi-
cador de referencia.

Estos resultados son similares a los de estu-
dios realizados por otros autores que han elabora-
do instrumentos con un enfoque epistemoldgico
basado en la critica de la experiencia: uno dedica-
do al desarrollo para evaluar la competencia clini-
ca del médico familiar, con resultados de aptitud
poco desarrollada para procesar la informacién
de manera adecuada;!® otro con la misma linea de
investigacion ha permitido explorar si los procesos
educativos por competencias profesionales permi-
ten el desarrollo de aptitudes complejas por st mis-
mas. Se encontrd falta de ese desarrollo, similar a los
hallazgos de nuestro estudio.”

Orras investigaciones que exploran la apti-
tud para la lectura critica en médicos residentes
concuerdan con niveles bajos de aptitud para la
lectura critica, sin embargo, cuando los grupos
son sometidos a ambientes propicios para la par-
ticipacién, se aprecia el desarrollo para la lectura
critica y aptitudes mas complejas y su persisten-
cia, permitiendo planear actividades educativas
mas pertinentes.'s

La formacion del docente con una perspectiva
filosofica basada en la critica de la experiencia,
con teorias epistemoldgicas de fondo, es una de
las 4reas criticas en la misma formacion, pues
muchos de los profesores que participan en la
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educacion en el area de la salud poseen infor-
macion tecnolégica mas que metodoldgica y
epistemoldgica, pero carecen de compromiso
en la transformacién real de ellos mismos y del
medio en el que se desenvuelven.”

Lo anterior puede deberse a no identificar
elementos importantes en su formacion y crear
resistencias al cambio dado por aspectos persona-
les, culturales, tradicionales, politicos o administra-
tivos. Si se considera una ideologia dominante en
el proceso de la formacién del profesor, con con-
tenidos epistemoldgicos importantes que se que-
dan en el saber enciclopédico de las bases tedricas,
pero de dificil interpretacion por la falta de una
formaci6n hacia la critica — base importante para
la adquisicién de una postura y de una praxis
congruente— , elementos que podemos identi-
ficar en ambos grupos, entonces se compren-
dera que independientemente de la formacion,
la aptitud para la interpretacion de textos no se
desarrolla durante la formacion profesional,
cualquiera que ésta sea. Dentro de los elemen-
tos identificados que impiden la interpretacion
adecuada y la formacion de una postura dife-
rente se pueden mencionan los siguientes:

Cuadro VI

Andlisis comparativo de la aptitud

para la lectura critica de textos teéricos
en epistemologia educativa en dos grupos
de profesores

Casos Controles
Categoria n=11 n=20
Azar* 2 2
Muy Bajo 2 9
Bajo 4 8
Medio 3 1
Alto 0 0
Muy alto 0 0
p**< 05
Casos = Centro de Investigacion Educativa

y Formacién Docente
Controles = Facultad de Ciencias de la Educacion,
Universidad Auténoma de Nayarit
* Prueba de Pérez-Padilla y Viniegra para
determinar el nimero de aciertos explicables
por el efecto de azar
** U de Mann-Whitney
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= Obstaculos epistemologicos.??!

» Falta de utilizacién de todos los elementos
dados por la experiencia para iniciar con la
identificacion de la metodologia que pudie-
ra ser més Uil para la formacién del docente-
investigador. 1322

= No considerar que en los procesos cientificos
puede haber cambios de modelos y su ident-
ficacién que permita el avance cientifico.?**

» Lapersistencia de la especializacién en el pro-
ceso educativo y el desconocimiento del
enfoque transdisciplinario en el proceso de
la investigacién social y educativa y en la
formacién del profesor.

Conclusion

Esta investigacion inicial permite identificar que
el grado de dominio para la lectura critica y su
nivel de interpretacion de profesionales dedica-
dos a la docencia formal o informal es bajo, y
posibilita la toma de decisiones para planear in-
tervenciones educativas promotoras de la parti-
cipacién en ambientes educativos que la favorezcan,
que promuevan el desarrollo de aptitudes comple-
jas como la interpretacion, enjuiciamiento, pro-
puesta y adquisicion de una postura ante la
educacién, la ciencia y la medicina en nuestro caso.
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Anexo Alfredo Diaz Alejandro et al.
Lectura de textos teoricos sobre teorias del conocimiento, '°"““‘I"f“ "edl’"l"e“l"e:
epistemologia de la educacion para el area de la salv

A continuacién encontrara seis textos numerados con nimeros romanos del | al VI que
versan sobre teorias del conocimiento y epistemologia de la educacion. Cada texto esta
dividido en varios fragmentos. A su vez, cada fragmento es seguido por una serie de
enunciados numerados que se refieren al fragmento que le antecede. Algunos de los
enunciados estan agrupados debajo de un encabezado.

Lea detenidamente cada fragmento y valore cada enunciado, de acuerdo con las siguientes
opciones:

Verdadero (V): si considera que el enunciado corresponde a lo que explicitamente se afirma o
se niega en el texto, o bien, si segun su criterio el enunciado es una deduccién,
una generalizacion, una expresion sintética o una conclusion acertada que pueda
derivarse de lo escrito en el texto.

Falso (F): si considera que el enunciado no corresponde alo que explicitamente se afirma
0 se niega en el texto; o bien, si seguin su criterio el enunciado es una deduccion,
una generalizacion, una expresion sintética o una conclusion errénea porque
no puede derivarse de lo que esta escrito en el texto.

No sé (NS): sino puede decidir si el enunciado es verdadero o falso.

Anote sus respuestas (V, F o NS) a la izquierda del nimero de cada enunciado.

Tome en cuenta que:

Una respuesta correcta le suma un punto (+1). Ya sea porque contest6 falso a un enunciado
que es falso, o contest6 verdadero a un enunciado que es verdadero.

Una respuesta incorrecta le resta un punto (-1). Ya sea porgue contesto falso a un enunciado
que es verdadero, o contesto verdadero a un enunciado que es falso.

La respuesta no sé no suma ni resta puntos.

No se trata de explorar su conocimiento sobre un temasino su interpretacion de los
textos.

Es muy importante que no deje enunciados sin responder.

Continta en pagina siguiente...
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Alfredo Diaz Alejandro et al. ...Contintia de pagina anterior
Formacion de profesores
para el area de la salud Texto V

Desarrollo de los conceptos cientificos

(Fragmento 1)

Los datos disponibles indican que el nivel de comprensién consciente del material es
superior en el caso de los conceptos cientificos. La acumulacion de conocimientos sostiene
un crecimiento continuo del razonamiento cientifico, que a su vez influye favorablemente
en el desarrollo del pensamiento espontaneo. Asi pues, el aprendizaje sistematico
desempefia un papel fundamental en el desarrollo de los escolares.

Los conceptos cientificos se desarrollan en condiciones de cooperacion sistematica entre
el nifio y el maestro. El desarrollo y maduracién de las funciones mentales superiores del
nifio son los frutos de esta cooperacion. El progreso de dicho desarrollo se manifiesta en
la creciente relatividad del pensamiento causal y en la obtencién de una cierta libertad de
pensamiento en los conceptos cientificos. Estos se desarrollan antes que los conceptos
espontaneos porque se benefician de la sistematicidad de la instruccién y la cooperacion.
Esta temprana madurez de los conceptos cientificos les da el papel de guia propedéutica
en el desarrollo de los conceptos espontaneos.

El punto débil del uso de los conceptos espontaneos por parte del nifio consiste en la
capacidad del nifio para utilizarlos libre y voluntariamente y para formar abstracciones. La
dificultad de los conceptos cientificos radica en su verbalismo, es decir, en su excesiva
abstraccion y alejamiento de la realidad. Simultaneamente, la naturaleza misma de los
conceptos cientificos suscita su uso deliberado, siendo ésta su ventaja sobre los conceptos
espontaneos.

Para el autor:

62. El conocimiento cientifico depende del aprendizaje sistematico

63. El aprendizaje sistematico es un aprendizaje cotidiano.

64. El desarrollo de conceptos cientificos depende principalmente de la experiencia
del nifio.

65. Es imprescindible la imposicion del maestro en la adquisicién de pensamiento
causal.

66. Los conceptos espontaneos son un obstaculo para la adquisiciéon de los conceptos
cientificos.

67. La utilizacion de los conceptos espontaneos depende, principalmente, de la voluntad
del nifio.

68. La instruccion es decisiva en el desarrollo de los conocimientos cientificos.

69. Los conceptos espontaneos necesitan la introduccién de los conocimientos
cientificos para su desarrollo.

70. Es mas facil aplicar los conceptos cientificos que los espontaneos.
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