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LA OBSERVACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA
EN LA FORMACION DE FUTUROS DOCENTES

Gesumen

\

La practica pedagégica es un elemento esencial en la formacion docente. Es el espacio de actuacion en el cual
se evidencian el saber, la competencia pedagoégica y el ejercicio ético-politico de la accion docente. Por lo tanto,
la practica pedagégica debe estar inserta en la formacion inicial de los docentes y se debe cultivar la reflexion
constante sobre ella como posibilidad para la construccion del saber pedagogico.
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CLASS OBSERVATION ON PEDAGOGICAL PRACTICUM FOR FUTURE TEACHERS
TRAINING

Abstract

Pedagogical practicum is an outstanding aclivity on teachers training. It is the performing field where knowledge,
pedagogical competence and ethical-political practice of the teacher is shown. Therefore, pedagogical practicum
has to be included at the beginning of teachers training. And continuous reflex ion must be promoted as a possibility

of knowledge construction.

KKey words: Pedagogical practicum, teacher, teacher- training.
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Introduccién

Por tradicién en Colombia la forma-
cién docente en las escuelas norma-
les configurd la préctica pedagégica
como uno de los ejercicios esencia-
les en la formacion inicial. Esta se
caracterizo por un plan de estudios
centrado en los fundamentos de la
educacion y un espacio dedicado a la
préactica en las escuelas anexas.

La practica del futuro docente fue
acompaiiada por un maestro conse-
jero quien valoraba su desempefio a
través de la observacion. Este ejerci-
cio cumplié varias funciones: asignar
una nota, acabar con la vocacion de
algunos aspirantes de manera abrup-
ta y sin argumentaciones, por las
percepciones de un profesor que no
le “veia madera“a otro para ejercer la
docencia; recibir los buenos consejos

de algunos docentes que, ademas
de llenar las fichas de observacion,
orientaban con sugerencias los pos-
teriores ejercicios de la practica.

Esta forma de involucrar al practican-
te en la accion pedagdgica generd
problemas de angustia y miedo por
el ejercicio de la docencia e hizo de
este, algo mecénico, sin reflexion,
registro y sistematizacion. En las
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normales no se llevaban registros so-
bre las practicas mas significativas,
que hicieron de estas instituciones,
baluartes en la formacion inicial de
maestros, Por estas razones, entre
otras, cuando se reestructuraron las
normales a partir de 1995, dificil-
mente se pudo reconstruir la nueva
préctica a partir de los ejercicios
anteriores.

En la tradicién de las escuelas
normales nuestras, cuando un estu-
diante empezaba la practica peda-
gogica, sélo tenia acceso a algunas
observaciones de clase modelo por
parte del maestro consejero, porque
el aprendiz se iniciaba muy rapido
en el ejercicio docente, por ello no
hubo condiciones para generar co-
nocimiento sobre la practica y las
formas apropiadas de asumirla. Esta
se centré en la parte instrumental;
en preparar las clases, elaborar
material didactico y dictar las clases.
Auln hoy, los antiguos profesores
consejeros aseguran que la practica
debe seguir igual, porque se supone
que la funcién del docente es la de
dictar clase.

En el caso de los licenciados en edu-
cacion, el problema atin era mayor
porque la practica pedagdgica solo
se instauraba en los ltimos semes-
tres cuando estaba muy avanzada
la formacion lo cual no facilitaba
integrar la teorfa a la practica. Como
consecuencia de este enfoque for-

mativo tenemos que la teoria son los
discursos y explicaciones de estos
docentes sobre la educacién, pero
la accién docente es atedrica y de
sentido comun en algunos casos,
sin demostrar los avances en la
comprension profunda del hecho
educativo.

¢ QUE ES LA PRACTICA
PEDAGOGICA?

La practica pedagogica no es un ob-
jeto facil de definir por sus aspectos y
funciones multiples. Ademas su his-
toricidad es un elemento fundamental
en la constitucion de sentido para
aclarar la coexistencia de términos
gue ya no tienen la misma significa-
cién, puesto que se han tejido formas
distintas y rutinas especificas de un
tiempo y espacios determinados.

La practica pedagogica se concibe
como un proceso gradual que se
legitima en el campo aplicado y que
asume, de esta manera, la validacion
de la teoria educativa, la construccion
de la didactica y la incorporacion de
la ciencia y la tecnologia al quehacer
docente. Las experiencias persona-
les e institucionales gradualmente
comienzan a dejar una impronta de
formacion. Estos elementos aportan
a generar una forma de ingresar y
manifestar el saber pedagégico que,
en ultimas, pone en evidencia el ser
docente.

En un comienzo, el modelo para
asumir la practica pedagdgica era
artesanal como lo define Aracely de
Tezanos (1986); era de imitacidon
de un docente. Es més: en este
esquema, el futuro maestro no tuvo
tiempo de representarse él mismo
como maestro y como sujeto de
saber,

La practica pedagdgica es el ele-
mento sustancial del ser maestro,
que le imprime identidad con la pro-
fesién. Por lo tanto, ubica al docente
en relacion con la tradicion para
considerar lo positivo de las prac-
ticas pedagdgicas e innovar sobre
rutinas que ya no significan.

Resaltar la importancia de la practi-
ca en la formacion docente implica
reconocer el espacio de la expe-
riencia como punto de partida para
la reflexion sobre los modos de ser
en la escuela, y el sentido de los

~ procesos de ensefianza y de apren-

dizaje alrededor de los cuales giren
propuestas pedagogicas de recon-
ceptualizacion de la docencia.

La practica pedagogica expone
la experiencia como un texto con
significado que permite el analisis,
la interpretacion y la accién, al
incorporar el saber pedagégico al
contexto escolar. Ademas, posibi-
lita la comunicacion en relacién con
el saber, el método, los sujetos de
ensefanza y de aprendizaje.
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LA RELACION ENTRE
TEORIA Y PRACTICA

El punto de partida para la teoria
educativa es la practlica, la propia
accién que se reconstruye y teoriza.
Se intenta, asi, construir un soporte
para la transformacion de la practica
pedagdgica. La reflexiéon implica
volver sobre la accion, es decir, la
inmersién consciente del docente
que reconstruye sus acciones, las
reestructura y reelabora, a la ma-
nera del investigador de Stenhouse
(1983).

La accién educativa implica inten-
cién, conocimiento y comprension
gue le dan sentido y significado.
Sin embargo, esta premisa no es
suficiente para el quehacer docente.
Es necesario desarrollar un proceso
reflexivo sobre las practicas que
pueden ser simultaneas o posteriores
a la accidn. Carr (1993) sugiere que
el asunto no es el paso de la teorfa
a la practica, como si la teoria fuera
una en si misma y no faltara sino la
aplicacién. El problema, dice el autor,
es el paso de la rutina e inconciencia
a la reflexion.

Estas acciones confirman un gran
espacio de la experiencia escolar
que, para nuestro caso, requiere de
andlisis permanente mediante cate-
gorfas bésicas como conocimiento,
formas de hacer y componentes
intencionales o morales. Estas cate-
gorfas que aporta Gimeno Sacristan
(1983) son bésicas en la reconstruc-
cién de la préactica docente, cuando
hace el andlisis de ésta, como una
accidn orientada con sentido, donde
el sujeto tiene un papel fundamental
como agente insertado en la estruc-
tura social.

La reflexion consiste en analizar
e interpretar la realidad educativa.
Esta se orienta, entonces, a la des-
cripcién, interpretacion y blasqueda
de conexiones a partir de eventos
significativos, para llegar a un cono-
cimiento mas profundo que devele
las estructuras de conciencia de la
accion pedagdgica.

LA COMPETENCIA
PEDAGOGICA DEL DOCENTE

La educacién es una practica social
y, como tal, tiene una representacion
social. Todas las personas tenemos
una imagen del ser maestro, porque
a lo largo de la vida hemos tenido
contacto con docentes. En las es-
cuelas se le asigna una importancia
capital al carisma del docente por la
empatia que requiere para mantener
los procesos pedagdgicos del aula.
Sin embargo, mas alla de la voca-
cion y del estilo personal, hay una
competencia pedagdgica que hace
al maestro mas profesional en su
gjercicio y este es el motivo central
de la formacion docente.

Lo anterior significa que, buena parte
del ser docente se logra en la accion.
No obstante, el ejercicio docente sin
teoria y reflexién es ciego, porque
no puede explicar y argumentar las
acciones, valores y actitudes que se
generan en la interaccion pedagégi-
ca. En principio, podemos sefalar
que la ensefanza es una practica
social en la cual el comportamiento
de los individuos depende de sus
creencias. De ahi que la represen-
tacién que tenga el profesor de su
funcién es esencial para definir sus
intenciones y objetivos en la actua-
cién profesional.

Al respecto, Porlan (1991), en sus
investigaciones, nos muestra la
dificultad de los docentes para trans-
formar sus acciones, porque éstas se
sustentan en sus creencias. Ademas,
no son solo producto de la formacion,
sino del contexto social e histdrico que
le imprime un sentido a la practica
pedagogica.

La intervencion de los docentes en
el aula de clase es intencional y se
orienta por las creencias que pueden
ser acertadas o erréneas. Todas las
acciones, entonces, no seran ade-
cuadas. Las creencias deben ser
fundamentadas y analizadas a la luz
de una tradicion critica que permita
a los futuros docentes, reconocer las
situaciones actuales y sus posibles

transformaciones. Con ello, podra
construir su saber con base en el
conocimiento de los cambios que
requiere la ensefianza, segun el mo-
mento histérico, y la concepcion de
educacion de la persona que tenga
cada sociedad.

El maestro expresa su saber pedago-
gico en su practica, la cual requiere
de procesos de conciencia para
representarse en la produccion de
sentido de su quehacer docente. Por
lo tanto, la formacién inicial de docen-
tes debe contemplar la posibilidad de
integrar la reflexion sobre la actuacion
profesional.

UNA PROPUESTA DE
REFLEXION SOBRE LA
PRACTICA PEDAGOGICA

La observacion estructurada de la
clase es una oportunidad para que
el futuro docente se perciba en el
espacio de la accién pedagdgica.
Al observar clases, el practicante
describe, analiza e interpreta even-
tos de clase, para llegar a proponer
protocolos de observacion. En estos,
utilizara categorias de analisis segun
las teorias y concepciones que ma-
neje. Al mismo tiempo, puede gene-
rar la reflexién mediante la escritura
y el registro con el cual empezara a
reconstruir el saber pedagdgico.

Este tipo de observacion tiene un
objetivo: Mirarse en el docente como
en un espejo en el cual se reflejan las
propias acciones, actitudes y valores.
;Qué de ese maestro tengo yo?
¢ Qué vale la pena mantener? ;Qué
deberia cambiar en mi actuacién?
Este tipo de observacion aporta
beneficios a la construccion de la
imagen del docente, a su percepcion
como sujeto de saber y objeto de
conocimiento.

Los procesos de formacion de maes-
tros, seguin Verdnica Edwards (1994),
se sustentan en una concepcioén
de conocimiento entendida como
un conjunto de ideas en si, que se
entienden con independencia del
sujeto y, por lo tanto, también de los
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procesos de construccion de ellas,
no se considera la relacion del suje-
to maestro con el saber, entendido
éste como la corporizacion del co-
nocimiento o, dicho de otro modo, la
expresion de la apropiacion particular
de los conocimientos por parte de un
sujeto individual o colectivo.

Lo anterior se evidencia en la separa-
cién de las disciplinas con las formas
de la ensefianza, ya que, por un lado,
se lrabaja la didactica especifica vy,
por otro, las formas de ensenar, lo
cual no permite configurar el campo
de produccion del saber pedagdgico.
Por ello es necesario en la formacién
docente integrar el que se ensefia
con el como se ensena, para que
los futuros docentes puedan repre-
sentarse en un espacio concreto de
intervencion pedagdgica, en el cual
es necesario actuar a partir de juicios
practicos que pueden ser objeto de
reflexion para teorizar sobre ellos. De
esla forma, el practicante reconstru-
ye la accion pedagagica y genera un
vinculo entre la practica y la teoria
desde la reflexion.

Para Freire (1996) uno de los sabe-
res indispensables en la formacion
del docente es el asumirse desde el
principio como sujeto de la produc-
cion del saber desde la reflexion cri-
tica sobre la practica. Ello se puede
lograr.a través de la inmersién en
una préactica reflexionada, que incor-
pore la observacion, el analisis y la
reconstruccion del hecho educativo

en el aula y fuera de ella. De esta ma-
nera, el futuro docente se representa
en un ambito de intervencion practico
enel cual la teoria es la que le otorga
sentido y significado a la practica.

En las observaciones de clase es
necesario analizar la intervencion del
docente y de los estudiantes. Para
ello se requiere generar o utilizar
categorias del saber pedagégico.
Por ejemplo, si aiendemos a las
categorias del saber pedagdgico
que sugiere Eloisa Vasco (1997), el
practicante puede reconocer even-
tos de la clase que den cuenta del
qué, como, para qué y a quiénes se
ensefa y podra asi comprender la
necesidad de reconocer la utilidad
de estos conceptos y la funcion de
ellos dentro del ambito educativo. El
practicante puede también, analizar
las metodologias de ensefanza, los
estilos de aprendizaje, las formas
de apropiacién del conocimiento, los
modelos pedagdgicos, por senalar
algunos de los posibles eventos que
cuestionen a los practicantes sobre
la accion pedagaogica.

El maestro en formacion mediante
la observacion puede trascender el
espacio escolar a partir de escritos
en los cuales establece vinculo entre
la préactica y la teoria, la relacién con
el contexto y el significado de las
acciones pedagoégicas en un tiempo
y espacio determinados. De esta
manera, estara reconstruyendo el sa-
ber pedagdgico, e indagando sobre

su intervencion y las posibilidades
de transformacion desde su propio
juicio. Gon ello se hara dueno de un
saber, elemento fundamental en el
desempefio profesional.

La practica pedagdgica se concibe,
entonces, como el proceso gestor y
el eje fundamental del ser maestro,
que le imprime identidad con la profe-
sion. Por lo tanto, ubica al estudiante
con la tradicién para considerar lo
positivo de las practicas pedagoégicas
escolares e innovar sobre las rutinas
que ya no significan.

Resaltar la importancia de la practica
en la formacion docente implica re-
conocer el espacio de la experiencia
reflexionada sobre los modos de
ser de la escuela y el sentido de
los procesos de la ensefianza y de
aprendizaje, alrededor de los cuales
giren propuestas pedagogicas.

Tal y como lo plantea Freire (1996)
la aproximacion a la realidad no se
da a los hombres como objeto cog-
noscible por su conciencia critica.
Es mas, la aproximacién del sujeto
frente al mundo es ingenua en princi-
pio y, s6lo mediante los procesos de
concientizacion, trasciende la esfera
espontanea de la aprehension de la
realidad, para llegar a la esfera criti-
ca, en la cual la realidad se da como
objeto cognoscible mediante una
posicion epistemoldgica del sujeto.
En la formacién docente entonces,
no basta con llevar al futuro docente
al aula sino que debe involucrarse
una reflexién en la accién, es decir
la praxis que lo constituye en sujeto
de saber.

Por ello, en la practica pedagégica la
observacion es una forma de tomar
distancia frente a |a realidad educati-
va para analizarla y reflexionar sobre
ella a través de la escritura; ofrecien-
do asf la posibilidad de construir la
praxis como unidad indisoluble entre
la accidny la reflexion sobre el hecho
educativo. A través de esta practica,
el maestro en formacion puede ob-
servarse y reconocerse en el espacio
de la ensenianza y del aprendizaje en
forma dialéctica.

Pedagogia y Saberes N.° 24 2006



BIBLIOGRAFIA

Carr, W. Calidad de la ensefianza e
investigacion accion. Sevilla: Diada,
1993.

Diaz-Barrica F. Estrategias docentes
para un aprendizaje significativo. Mexico:
McGraw Hill, 1998.

Fepenict, C. v oTRos. Limites del cientifis-
mo en la educacidn. En: Planteamientos
en educacion, Vol. 1(1), Santafé de
Bogot4, 1991.

Frere, P. La educacién como prdctica
de la libertad. Montevideo: Tierra Nueva,
1969.

— . Accioncultural para la liberlad.
Buenos Aires: Tierra Nueva, 1975.

. Concientizacion. Teoria y
prdctica de una educacion liberadora.
Coleccion: Debates del tercer Milenio.
Buenos Aires: Galerna S:R:L, 2002.

. Pedagogia de la Autonomia.
Saberes necesarios para la préctica
educativa. Buenos Aires: Siglo XX Edi-
tores, 1996.

Giveno, J. Una reflexion sobre la practica.
Madrid: Morata, 1988.

_____.Comprender y transformar la
ensenanza. Madrid: Morata, 1992.

__ . lLaensenanza su leoria y su
préctica. Madrid: Akal, 1983.

Gomez Buenbia, H. Educacion la agenda
del siglo XX|. Bogota: PNUD-TM, 1998.

Icres. Formacion de docentes universita-
rios. Orientaciones para el disefio de un
proyecto nacional. Bogota, 1997.

Kemmis, s.s. El curriculum mds alld de la
reproduccion. Madrid: Morata, 1986.

Nicoun, F. Conceptos fundamentales de
la Pedagogia. Barcelona: Herder, 1980.

PatiNo, L. Lainvestigacion en la formacion
docente. En: Cuademos de Invesligacion
N.? 1. Programa de Formacién Docente,
Ciclo complementario. Ibagué: Escuela
Normal Superior, 2002.

Parito, L; Castafio, L. v; Fasrpo, M. El
profesor Universitario: Entre la tradicion
y la transformacion de la universidad
colombiana. Bogota: Icfes, 2002.

StenHouse, L. La investigacion y desa-
rrollo del curriculum. Madrid: Morata,
1984.

Tepesco, J. C. El nuevo paclo educativo.
Educacion, compelitividad y ciudadania
en la sociedad moderna. Madrid: Alauda,
Anaya, 1995.

Unesco. “La formacion del personal docen-
te en un mundo en transformacion”. En
Perspectivas. Vol. XXVI, N.® 3, Francia.

Vasco, E. Maestros, Alumnos y saberes.
Coleccion Mesa Redonda. Magisterio,
1997.

Pedagogia y Saberes N.° 24 2006

31



