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Resumo

Mediante muitas perspectivas educacionais que estamos inseridos, o presente artigo tem como
objetivo verificar o uso da musica como ferramenta pedagogica na educacao basica. Para tanto,
foi realizada uma pesquisa bibliografica, utilizando a anélise de conteldos como principal
metodologia de trabalho. Essa analise usou como base os artigos publicados em periddicos
registrados com qualis Al, na Base de Dados da Capes nas areas de educacdo e ensino, no
periodo de 2013 a 2016. Encontramos 42 artigos, publicados em 32 periddicos diferentes
envolvendo a masica em todas as areas do conhecimento. A grande maioria das producGes
foram de autores nacionais. Assim podemos concluir que a masica, apesar de mostrar um
carater promissor na educacdo, e embora ja permeie o sistema educacional desde o século
passado, ainda ndo € utilizada de forma efetiva para articular e promover o ensino e a
aprendizagem transdisciplinar de modo eficaz, como recurso pedagdgico.

Palavras-chaves: Musica na educacdo; Recurso pedagdgico; Transdisciplinaridade.
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Abstract

Through many educational perspectives that we are inserted in, this article aims to verify the
use of music as a pedagogical tool in basic education. For this, a bibliographic search was
carried out, using content analysis as the main work methodology. This analysis used as basis
the articles published in journals registered in the Capes database with qualis Al, in the
education and teaching divisions, from 2013 to 2016. We found 42 articles, published in 32
different journals involving music in all areas of knowledge. The vast majority of productions
were by national authors. Thus we can conclude that music, despite showing a promising
character in education, and although it has permeated the educational system since the last
century, it is still not used effectively to articulate and promote transdisciplinary teaching and
learning in an effective way, as pedagogical resource.

Keywords: Music in education; Pedagogical resource; Transdisciplinarity.

Resumen

A través de muchas perspectivas educativas en las que estamos insertos, este articulo tiene como
objetivo verificar el uso de la musica como herramienta pedagogica en la educacion basica.
Para ello, se realiz6 una busqueda bibliogréfica, utilizando el analisis de contenido como
metodologia principal de trabajo. Este analisis utiliz6 como base los articulos publicados en
revistas registradas con qualis Al, en las divisiones de educacion y ensefianza, de 2013 a 2016.
Encontramos 42 articulos, publicados en 32 revistas diferentes relacionadas con la musica en
todas las areas del conocimiento. La gran mayoria de las producciones fueron de autores
nacionales. Por lo tanto, podemos concluir que la musica, a pesar de mostrar un caracter
prometedor en la educacion, y aunque ha impregnado el sistema educativo desde el siglo
pasado, todavia no se usa de manera efectiva para articular y promover la ensefianza y el
aprendizaje transdisciplinarios de manera efectiva, como recurso pedagdgico.

Palabras clave: Musica en educacién; Recurso pedagdgico; Transdisciplinariedad.

1. Introducéo

Sob diversas perspectivas entendemos que a educacdo é uma via de mao dupla e
absolutamente participativa. O conhecimento construido e adquirido é resultado de todas as
pluralidades do sujeito com o meio onde vive. Para praticar e aprender ciéncias é preciso a
articulacdo de processos sociais e pessoais dentro de varias perspectivas que este ato requer.
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Muitos docentes de diversas areas da educacdo dispostos a fazerem essas articulagdes
afim de melhorarem suas metodologias e obterem sucesso na &rdua tarefa de educar, acabam
quase sempre, se deparando a com dura realidade da educacdo bésica: a falta de interesse de
alguns alunos pelos conteudos propostos. Sempre ha um motivo para essa falta de interesse.
Evidentemente que essa € apenas uma das partes do amplo processo que o verbo educar
engloba. A tarefa de ser educador nos expBe a uma magnitude Unica dentro de um espectro de
possibilidades para atingirmos os objetivos esperados dentro desse processo.

A prética de aprender articula e engloba recursos pessoais e sociais. Segundo Vygotsky
(2007), podemos entender o ser humano, na perspectiva de desenvolvimento, fazendo uma
analise das relagbes que envolvem os meios culturais que o individuo transita. Isto é, para o
autor, os esclarecimentos baseados apenas em fundamentac6es teodricas da biologia, fariam com
gue houvesse uma reducdo dréstica sobre o processo formativo do intelecto do ser humano.
Este € o motivo pelo qual entendemos que a familiaridade social e os processos de
aprendizagem sdo fatores indispensaveis para o desenvolvimento. Ainda, conforme Vygotsky
(2007), o ser humano pode desenvolver um processo de aprendizagem, quando consegue estar
envolvido de maneira intelectual no mundo das pessoas que fazem parte do seu cotidiano. Por
isso, é visivel a funcdo da linguagem como um processo sécio-histérico em que o saber e a
escola tém importancia indispenséavel.

Conforme Sa Vicentin & Carvalho (2010), se ndo houver associacdo com a realidade do
aluno, o ensino acaba ndo sendo interessante para o educando. Além de uma readequacdo do
conteido propriamente dito, a pluralidade dos recursos didaticos € uma alternativa que busca
ultrapassar esse desinteresse pela educacao, transpassando a simples memorizacgéo de contetdo,
formulas, tabelas, leis e célculos.

Uma ferramenta didatica que ainda pode ser mais explorada é o uso de musicas para o
ensino, uma vez que algumas préaticas pedagogicas a utilizam apenas como um breve
instrumento de memorizacdo. Esse tipo de utilizacdo acaba, de maneira equivocada, por
corroborar com o ensino tradicional, fragmentado e repleto de memorizagdes.

Podemos considerar a muasica como composicao parcial da formagdo humana. Sempre
agindo mutuamente com seu meio, 0 homem projetou e manufaturou diversos tipos de
instrumentos, compds e também tratou de aperfeicoar diversos cantos, produzindo com a
linguagem musical um processo extremamente amplo e repleto de possibilidades dentro desta
perspectiva.

Conforme Brito (2003), desde os primérdios a musica é um aspecto de linguagem que

forma a cultura humana. E uma maneira de exteriorizacio e comunicago que ocorre através da
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contemplacéo e do fazer musical. Ainda, Brito (2003) define a linguagem musical como um
conjunto de diversas caracteristicas, dentre essas podemos salientar o carater ludico,
observando que a musica é o equilibrio de correlacdo entre som e siléncio; a existéncia de
diversos tipos de géneros musicais; a relacdo socioeducativa da musica com 0s meios onde
permeia.

Ao percorrer o processo de musicalizag&o, o individuo pode desenvolver a autonomia
de expressar-se de modo ambientado, se rearticulando entre processos neuroldgicos e
movimentos corporais ativos quando escuta ou canta uma musica. De acordo com Souza
(2000), a musica na educacdo bésica pode possibilitar a interacdo de uma base comunicativa
entre 0 aluno e o conteldo a ser relacionado dentro do contexto inserido, promovendo
experiéncias satisfatorias sob condic@es atuais e historicas. E preciso haver o conhecimento
efetivo do contexto musical em que o aluno esta inserido para poder aproximar a masica com
a escola e criar possibilidades efetivas de préaticas significativas para a aprendizagem.

Assim, este estudo tem como objetivo analisar a producdo cientifica quanto ao uso da

musica como ferramenta formativa, pedagogica e de aprendizagem na educacéo basica.

2. Metodologia

O presente artigo € caracterizado como uma pesquisa bibliografica do tipo estado da
arte. Esta categoria de trabalho académico compreende pesquisas que buscam detalhar, mapear
e avaliar a producdo em uma &rea de conhecimento previamente estabelecida. Isto oportuna a
categorizacao de trabalhos produzidos na érea, a separagdo e classificacdo dos documentos
segundo parametros e grupos estabelecidos de acordo com os interesses almejados do
pesquisador, a delimitacdo e andlise das caracteristicas e predisposi¢cfes do material e a
verificacdo das suas principais conclusdes, contribuicGes e hiatos (Megid Neto, 1999).

Dentro dos percursos metodoldgicos deste trabalho temos o emprego da analise de
contetdo. Bardin (2011) configura a analise de conteldo como uma estratégia ja utilizada nos
exordios da nossa civilizagdo como ensaio experimental para esclarecer os livros sagrados,
sendo concebida e utilizada como método apenas na segunda década do século XX. Quando
chegamos na primeira metade do século XX, aparece a nomenclatura: analise de contetdo.
Porém a divulgacédo da obra de Bardin, Analyse de Contenu ocorre somente em 1977, com a
concepgdo de diversos aspectos e detalhes da metodologia de anélise de contetido que contribui

e colabora conosco até a atualidade.
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Conforme Bardin (2011), a nomenclatura “anélise de contetido” qualifica um conjunto
de técnicas que busca examinar informacGes, objetivando contemplar propriedades, aspectos
quantitativos e ndo quantitativos, através de procedimentos estruturados e preparados na
possibilidade do contexto informacional, permitindo a conclusdo cientifica referente as
situacdes de elaboracgdo de varidveis deste contexto informacional.

Desta forma foi realizado, no primeiro momento do trabalho, um levantamento
bibliografico na Plataforma Sucupira, do portal de periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), nas areas de avaliacdo em Educacgéo
e Ensino, usando filtro de pesquisa por titulos de “Educa¢do” e “Ensino” e periddicos com
classificacdo Qualis Al. No total aparecem 32 periddicos. Fazendo uma busca individual no
site de cada periddico com as mesmas palavras-chaves como “musica na educa¢do”; “musica
na educacdo basica” e “ensino com musica”, identificamos 42 artigos cientificos. O periodo
selecionado foi do ano de 2013 até o ano de 2016. N&o encontramos 0 assunto pesquisado em
todos os periddicos previamente selecionados. Sdo pesquisas referentes a diversas praticas na
educacdo basica envolvendo a musica na educacdo. Nesta perspectiva fizemos a selecdo dos
documentos.

Na sequéncia classificamos os artigos conforme os critérios previamente estabelecidos
oriundos dos objetivos iniciais que esta pesquisa propde apresentar, tais como: musica na
educacdo basica, ensino de musica na educacdo basica, musica como recurso educacional,
masica no ensino de matematica, musica no ensino de ciéncias humanas, masica no ensino de
ciéncias exatas , e musica no ensino das linguagens. Para isso, ocorreu a leitura de todos 0s
resumos dos artigos, e quando necessario, a leitura integral dos documentos para que a
categorizacdo e o processo de classificacdo dos descritores fossem totalmente contemplados.

Assim criamos um conjunto de descritores dentro das categorizagcbes dos artigos
fidedignos a proposta do trabalho. A criacdo desses descritores partiu necessariamente das
propriedades tematicas e descritivas apresentadas pelos documentos pesquisados. Partindo
desses documentos classificamos e organizamos os dados obtidos em tabelas para a posterior

identificacdo das predisposi¢des e caracteristicas da sele¢do realizada.
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3. Abordagem

Breve relato historico da musica na educacéo brasileira

Desde a antiguidade a musica tem uma posi¢do de destaque em todo mundo e no Brasil
a musica ja foi disciplina obrigatdria em curriculos basicos. O desaparecimento gradativo da
musica na escola, ecoa, sob alguns aspectos, a falta de valoracdo progressiva deste
conhecimento pela sociedade.

A perspectiva de mecanismos de funcionamento de uma sociedade industrial exige
outros tipos de articulacBes de valores em que a contemplacdo do conhecimento técnico
cientifico acaba se justapondo em relacdo a arte, no caso a musica (Granja, 2006).

As primeiras referéncias musicais vistas no Brasil tém origem lusitana por
intermediacdo direta dos Jesuitas neste processo. Estes, com objetivo de aumentar o nimero de
serventes, viram na arte uma forma de impactar os indigenas que habitavam o Brasil naquela
época (Boleiz Junior, 2008). A mdusica trazida pelos jesuitas era bastante simploria, mas o
suficientemente forte para comover os indigenas ja desde a primeira missa em que Ihes foram
apresentadas aquelas melodias (Nagle, 1968). Com a chegada de D. Jodo VI, a musica recebeu
uma notavel abordagem, especialmente pela nova articulacdo da Capela Real através do padre
José Mauricio Nunes, com o organista José do Rosario, que veio de Lisboa para colaborar neste
processo com grande esplendor.

Contudo, ndo era possivel limitar a musica somente a perspectiva religiosa apresentada
nas igrejas. Sendo assim, no inicio da segunda década do século XIX, a musica é apresentada
como uma proposta de recurso pedagdgico. Para tanto em 1813, com a construcdo do Teatro
Sdo Jodo, na cidade de Salvador, na Bahia, ocorre a expansdo desta arte naquele periodo.

Apbs o periodo de D. Jodo VI, a masica brasileira passa por um longo tempo de
esquecimento. Um periodo que ndo foi mais sombrio, pois contou com o cuidado, e preservacao
do nosso patriménio musical, por Francisco Manuel da Silva (compositor do Hino Nacional),
que foi responsavel pela fundacdo do Conservatério de Mdsica do Rio de Janeiro em 1841,
parametro de todas as instituicbes congéneres no Brasil, conforme nos lembra Almeida (1942).

Foi em 1854, através de um decreto federal, que houve regulamentacdo do ensino de
masica no pais. Assim esta determinacdo passa a coordenar as atividades docentes no ambito
da masica. No ano seguinte, outro decreto passa a exigir o concurso publico para a contratacéo

de professores de musica no Brasil.
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Quando olhamos para o préximo século, encontramos no ano de 1931 o canto orfebnico
sendo legalizado pelo deferimento do Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931, que
regulamenta e organiza o ensino secundario para o Distrito Federal (Brasil, 1931). Conforme a
regulamentacéo o ensino secundario passa a ter musica, atraves do canto orfednico, na primeira,
segunda e terceira série.

Como podemos observar, fica nitida a importancia que o decreto faz ao ensino de
musica. O documento ndo impunha nenhuma obrigatoriedade de seguimento a nivel nacional,
porém apresentou critérios que serviram como base no ensino secundario que puderam ser
aplicados em todo o territério nacional, de maneira ampla e sendo adequadamente adaptavel as
diferentes realidades sociais encontradas na nacao naquele periodo.

Trinta anos mais tarde, em 1961, a Lei 4.024/1961, primeiro marco regulatério de
Diretrizes e Bases (LDB), da Educacdo Nacional, propGe que haja uma articulacdo na
perspectiva de que as escolas oferecam um curriculo que contemple a iniciacdo artistica na
organizacao dos niveis de ensino da educacédo basica. Contudo a LDB ndo se refere de forma
especifica ao termo “educacdo musical”. No mesmo ano, seriam tracados os objetivos para a
educacdo musical desde o jardim da infancia até a educacgédo secundaria e normal.

Na década seguinte com o surgimento da Lei 5.692/1971 foi, entdo, deferida a Educacéo

Artistica na escola, pois segundo a redagdo do Art. 7°:

Seré obrigatoria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacao
Acrtistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2°
graus, observado quanto a primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro
de 1969. (Brasil, 1971, p.3).

Conforme Penna (2004), esse decreto traz o fortalecimento do ensino polivalente das
artes, e institui a educacdo artistica numa amplitude de ensino nacional, considerando e
abrangendo também a musica, as artes plasticas e as artes cénicas, como fatores preponderantes
gue vem sendo largamente debatidos nas literaturas de educacdo musical.

A LDB significou um grande avanco na area da educagdo, porém, ha lacunas como a
falta de transparéncia e deliberagdes na perspectiva das especificidades das distintas linguagens
artisticas que formam a area das artes, suprime a “educacdo artistica” o que nos remete a pensar
na descontinuidade das atividades em escolas na década de setenta do século passado.
Conforme o segundo parégrafo do artigo 26 da LDB (Brasil, 1996): “[..] o ensino da arte,

especialmente em suas expressdes regionais, constituird componente curricular obrigatério nos
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diversos niveis da educagdo bésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos”.

Contudo, ainda que nao tenhamos nenhum tipo de definicdo da condicdo do vocabulo
“arte” como: ensino de artes visuais, musica, danga e teatro, € possivel observar em documentos
oficiais como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) a elucidagdo desses termos e indicar
0s respectivos pardmetros de trabalho. Conforme esses documentos as referéncias sobre as
quatro linguagens artisticas, devem fazer parte do ensino de arte na escola. Nessas publicacdes
ficou bastante claro a indispensabilidade de considerar o ensino de musica, danca, artes visuais
e teatro, dando aos estudantes a oportunidade de comprovar de maneira ampla e extensa ao
menos uma dessas linguagens, no percurso da educagdo basica. Observamos que no tocante ao
ensino médio, os PCN’s, ndo apresentam unidades particulares por areas de conhecimento,
porém apresenta artigo atribuido ao ensino de arte, trazendo delimitacGes alheias para cada uma

das linguagens, dentre essas, a musica.

A producdo cientifica referente a musica na educacao brasileira

Ap06s 0 nosso breve relato histérico da musica na educacao brasileira, é importante
mostrar, dentro das perspectivas que esse trabalho se propGe, a analise e mapeamento das
producbes cientificas relativas & musica na educacdo. Para tanto é preciso que haja o
entendimento de que o termo “"Educacdo Musical" engloba uma amplitude muito maior do que
a iniciacdo musical formal, ou seja, a educacdo musical € a iniciacdo aos estudos formais da
masica e de todo o contexto académico que ela envolve, inclusive, a graduacdo e a pos-
graduacao.

Chamamos de educacdo musical a aprendizagem e o ensino de quaisquer tipos de
instrumentos dentro da sua esséncia. Podemos considerar educacdo musical o ensino e a
aprendizagem que ocorre de modo ndo formal da mdsica. Desta forma, compreendemos que
essa expressdo engloba as diversas situacdes que permeiam a aprendizagem e o ensino de
mausica, tanto dentro das escolas e universidades, quanto fora delas.

Destacamos que a discussdo antropoldgica da Educacdo Musical é fundamentada sobre
principios da cultura relativista e sobre os formatos construtivistas da interpelacdo social e
cultural da Educacdo Musical. Relacionando esses principios podemos observar o estudo
musical ndo somente caracterizado como produto, mas também como uma série de fatores que
sdo processados e investigados nesse meio. Portanto existem infinitas possibilidades

empreendedoras na educacdo musical, quando concebemos que essas oportunidades acontecem
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em todos 0s momentos e nas mais variadas conjunturas musicais, em espacos ditos formais ou
ndo formais.

Conforme expde Jorgensen (1997) a educacdo musical fixa a pratica num conjunto de
credos populares, sendo sua funcéo dar continuidade e preservar 0s mundos musicais, com suas
crencas, formas, possibilidades e significagdo. Acarretando amplas configuragfes onde o ensino
e a aprendizagem séo efetivados.

Entender esse espectro pressupde que ocorrem diversos modos no qual a musica pode
ser conduzida com plenitude no meio educacional. Nesse caso, trabalhar com apenas uma teoria
e pratica de conhecimento musical, que possa ser aprovada de modo ecuménico, pode nos
remeter a uma percepcao insuficiente da educacdo musical.

Todas as buscas realizadas neste trabalho procuraram meios de identificar a musica
como ferramenta educacional nos processos de ensino e aprendizagem. Seja como formacao
cultural nos mais amplos aspectos possiveis, ou como parddias dentro da perspectiva dos
Recursos Educacionais Abertos (REA).

Conforme Moser (1992), o vocabulo parddia tem etimologia da musica grega e
significa: contracanto, deformacao. Na literatura tem como significado principal a imitacdo com
efeito de ridicularizacdo, deformacédo ou exagero de uma obra pré-existente, ou até mesmo de
alguns fragmentos dessas obras. Permanece a forma exterior, musicalmente falando, mas ocorre
a articulacdo com o conteudo de interesse, formando novos versos e rimas.

Segundo a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO 2017, p.2) os REA’s sdo: “Materiais de ensino, aprendizado e pesquisa em qualquer
suporte ou midia, que estdo sob dominio publico, ou estdo licenciados de maneira aberta,

permitindo que sejam utilizados ou adaptados por terceiros".

4. Analise dos Dados

Na perspectiva dos descritores previamente estabelecidos, analisamos 32 periddicos
cientificos com Qualis Al, nas areas de avaliacdo de Educacdo e de Ensino da CAPES. Os
periddicos encontram-se especificados no anexo 1 deste trabalho.

Mediante as possibilidades previstas, identificamos a musica como uma potente
ferramenta transdisciplinar na educacdo. Conforme Brito et al. (2009, p.10) “O olhar
transdisciplinar permite que novas formas de conhecimento possam dar conta da complexidade
crescente de assuntos e problemas encontrados no mundo p6s-moderno”. Para ampliar os

conhecimentos de algumas disciplinas de um dado objeto de estudo, na transdisciplinaridade a
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musica pode ser determinada como um tema comum a varios objetos de estudos sociais,
académicos, culturais e de ampla aplicabilidade social. Embora essa percepcéao pareca bastante
clara nesse estudo que realizamos, ainda encontramos muitos trabalhos que s@o difundidos e
realizados de forma isolada dentro das respectivas areas, conforme Grafico 1 exposto logo
abaixo, sem nenhuma correlacdo, ou articulagdo pertinente as amplas possibilidades de

transdisciplinares existentes no cenario educacional.

Graéfico 1-Artigos publicados em periddicos CAPES Al no periodo entre 2013 e

2016 nas areas de Educacdo e Ensino.

B Musica como disciplina na
Educagio 42.85%

B MUsica no ensino das
Linguagens  19,04%
Mdsica no ensino das
Ciéncias Humanas 9.52%

B MUsica no ensino das
Ciéncias da Natureza  2:38%

B Msica no ensino da Ma-
tematica 2,38%

OU[I’GS 23,80%
W Total 100%

Fonte: Autores (2019).

Embora a historia da musica na educacdo brasileira demonstre um crescimento da
Educagdo Musical de forma néo linear, podemos observar um nimero expressivo de artigos
relacionados na amostragem da musica como disciplina na educacdo béasica dos periddicos
analisados neste trabalho.

Partindo desta relagdo da musica com as outras quatro areas do conhecimento
percebemos todas as areas apresentando uma contundente correlacdo dos aspectos sociais,
culturais e epistemoldgicos. Fica bastante claro que a area da linguagem apresenta uma
notoriedade maior dentro das quatro principais areas do conhecimento na educacdo basica.

Ao entender a musica como uma ampla forma de expressdo das possiveis categorias de
linguagens que encontramos nos contextos educacionais, sociais e culturais, corroboramos esse
conceito, quando contabilizamos 19,04% dos artigos analisados relacionando a muasica com as
disciplinas ligadas as areas da linguagem. Esses trabalhos mostram as diferentes linguagens
(corporal, musical, plastica, oral e escrita) tentando articular e harmonizar os distintos

propdsitos comunicativos, configurando o entendimento matuo do sujeito com 0 meio em que
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esta inserido, expondo suas necessidades, convicgdes, aspiracdes e entusiasmo para progredir
e ampliar a construgdo dos seus conceitos, e assim, avangar no seu processo de construcdo de
significados, enriquecendo cada vez mais seus conjuntos de habilidades para opulentar alguma
competéncia de interesse.

Assim, é possivel conectar a masica de forma plena nas emocdes, apropriando também
as formas de comunicacéo utilizadas pelo homem através da musica, formando uma concepc¢ao
de forma de linguagem. Quando o individuo encontra alguma maneira de inserir a masica no
seu cotidiano, acaba cooperando com a otimizacdo dos seus sentidos, impresses e
concordancia dentro de sua existéncia.

Num total de quatro artigos perfazendo 9,52% do material analisado identificamos a
musica sendo relacionada com a area das ciéncias humanas dentro da educacdo baésica.
Observando todos os contextos epistemoldgicos que permeiam a musica no Brasil, ndo fica
dificil conceber a musica como fator histérico contundente neste processo. Tendo em vista toda
amplitude geografica brasileira, também identificamos os mais vastos géneros musicais
transpassando a educacdo basica desde a educacéo infantil até o ensino médio.

Olhando pela perspectiva filosofica encontramos como ponto comum dessas quatro
pesquisas, a possibilidade de criar um parametro equacionado entre a filosofia e musica a
educacdo basica. Ponto corroborado por Turcke (2000), quando refere a importancia de
ponderar a filosofia com os olhos do artista e a arte, principalmente a musica, com os olhos do
filosofo.

Apesar de considerarmos uma grande possibilidade conectar a musica com as ciéncias
da natureza e com a matematica, encontramos apenas um artigo correlacionando a masica com
0 ensino de matematica e também apenas um trabalho fazendo a associacdo da musica com o
ensino de ciéncias da natureza. Essas correlagdes contemplam um percentual de 2,38% para
cada area conforme ja mencionado no Grafico 1 deste estudo.

Entendemos que a musica € uma expressao artistica que pode ser relacionada com vigor
as ciéncias da natureza e a matematica. Massarani, Moreira & Almeida (2006) mencionam 0s
processos investigativos dos cientistas e filosofos acerca dos periodos atuais e recuados ao
equilibrio musical, ainda referem que para algum processo de fabricacdo de quaisquer
instrumentos musicais € necessario que haja a interligacao direta de parametros matematicos,
inovacOes tecnoldgicas e outros procedimentos credenciados pelas ciéncias exatas. Parece
notdrio que as andlises das letras de musicas que reportam algum significado cientifico, se for
utilizada em sala de aula, pode converter uma cangdo numa estratégia de ensino que promova

um interesse maior dos educandos pela escola de maneira multidisciplinar.
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Corroborando essa notoriedade Massarani, Moreira & Almeida (2006) assinalam a
relevancia de estreitar os lacos entre ciéncia e arte, mostrando varios argumentos e conduzindo-
nos a elucidar sobre a importancia de uma conversa entre essas duas areas da educacao. Essa
aproximacdo pode contemplar diversos fatores preponderantes no enfoque educacional atual,
criando novas perspectivas dentro deste processo, j& que permite a otimizagdo dessas areas,
partindo dos propositos especificos de cada uma delas.

Ainda relacionando os numeros apresentados no Grafico 1 temos a ocorréncia de dez
artigos condizendo com um percentual de 23,80% classificados como “outros”. Julgamos ser
mais didatico trazer esses dez artigos em um gréafico separado, para elucidar e criar um
comparativo mais claro entre os nossos descritores dentro da revisdo bibliogréfica. Partindo

deste principio categorizamos esses trabalhos conforme o segundo Gréfico 2.

Gréfico 2- Artigos publicados em periddicos CAPES Al no periodo entre 2013 e
2016 em areas de Educacao e Ensino classificados como outros no Gréfico 1.
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Fonte: Autores (2019)

Observando a musica na educacdo superior identificamos que 0s seis artigos
relacionados nesse parametro estdo ligados com a formacéo de professores dos cursos de
licenciatura em pedagogia.

Um ponto comum de uma fatia expressiva dos artigos é a ocorréncia de sugestdo no
processo de formacéo continuada dos professores pelo meio de parcerias de trabalhos realizados
por professores com conhecimento técnico musical e por professores ndo especialistas em
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masica. Entretanto, é importante mencionar que um trabalho apresenta proposicdo de
articulagdo em formato colaborativo entre licenciandos de musica com graduandos em
pedagogia, dentro da perspectiva da formacéo continuada de professores.

Salientamos aqui, que a percepc¢ao pedagdgica, vinculada ao enunciado académico em
masica, ndo perfaz somente alguma subarea da educagdo musical, mas aos diversos
procedimentos pedagdgicos, e suas amplitudes dentro da mdsica. Consideramos entdo 0s
resultados culturais e educativos do discurso académico em musica de modo global na formacéo
académica desses individuos.

Embora a mdsica possa trazer amplas possibilidades transdisciplinares no contexto
educacional, percebemos a incidéncia desta possibilidade em somente trés trabalhos dos 42
analisados. Sendo essa, uma das referéncias do descritor “outros” do Gréafico 1. Para Nicolescu
(2001) a transdisciplinaridade ndo busca o controle sobre as tantas outras disciplinas, mas sim
a articulacdo de todas elas aquilo que as atravessa e as ultrapassa.

A transdisciplinaridade ¢ um assunto que vem ganhando notorio destaque, ja faz alguns
anos, nas pesquisas académicas realizadas no Brasil. Da mesma forma, mas também
conjecturando com esse tema, aparece a interdisciplinaridade. Segundo Fazenda e Pessoa
(2013) a pratica interdisciplinar permanece atualmente com as mesmas perplexidades, que
ainda ndo foram vencidas, sendo que essas estdo conectadas as mesmas intervencoes
educativas. Parece nitida a impressdo de que para haver algum processo transdisciplinar de
sucesso, é preciso que antes, haja uma base multidisciplinar sélida. Parece ndo ser esse 0 caso
do atual momento da educacdo brasileira.

Nesse aspecto, também percebemos, nesta revisao, o fato de que o professor tem um
papel de suma importancia na implantacdo de qualquer processo multidisciplinar, ou mesmo
em qualquer contexto transdisciplinar. O processo transdisciplinar pode ser efetuado, até
mesmo por um Unico processo em sala de aula, mas o ideal é que haja o0 acoplamento de um
conjunto de professores para a criagdo de uma metodologia baseada em projetos, mesmo que
para os respectivos autores dos trabalhos analisados esse processo de acoplamento tenha
conceitos bem diferentes.

E importante mencionar que tanto o processo interdisciplinar quanto o processo
transdisciplinar ndo acarretam no término de quaisquer disciplinas apresentadas neste ambito.
As disciplinas continuam existindo, mas apenas tendo enfoques mais abrangentes, amplos e
interligadas umas as outras.

E possivel perceber nessa revisdo de literatura que os aspectos apresentados nos

referidos artigos buscam elucidar situacGes, determinar a resolucdo de dificuldades, ou até
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mesmo, transportar o contexto tedrico para o mais proximo possivel da pratica rotineira de cada
um. Outro fator interessante é que os artigos elucidam uma boa variedade de praticas musicais
que podem ser abordas, mas acabam sendo suprimidas por diversos fatores. Ndo encontramos
conteudo ou assuntos repetidos dentro dessa categorizacdo estudada. Isso nos mostra o quanto
0 ensino transdisciplinar através da musica pode ser proveitoso e enriquecedor sob todos o0s
aspectos abordados neste trabalho.

Ainda fazendo referéncia ao Grafico 2 encontramos um artigo abordando a musica na
educacdo inclusiva. Embora a musica na perspectiva inclusiva ainda seja uma situacao bastante
especifica na educacédo bésica, entendemos ser importante categorizar e usar esse artigo como
um dos descritores do Grafico 2, pois € um caso que nos mostra, mais uma vez, que as politicas
de implantagao da “educacado inclusiva” enfrentam grandes adversidades. Corroborando com a
nossa analise Lacerda (2006) e Pletsch (2009) nos mostram diversos trabalhos com desafios
imensos por todo o territério nacional.

Entendemos que o processo de inclusdo na educacdo, bem como a utilizacdo da musica
para tanto, sdo situacdes que vdo muito além de salas de aula reduzidas, salas de recursos e
tantas outras demandas que as escolas realizam. Esses processos requerem todos esses recursos,
mas s6 podem ter efetividade junto a toda pluralidade, vontade, dedicacdo e preparo que 0s
professores precisam impor na sua préatica cotidiana.

Quanto a nacionalidade dos autores principais dos artigos publicados, constatou-se que
dos 42 textos oito diziam respeito a trabalhos do estrangeiro: Espanha com um trabalho,
Portugal com seis trabalhos e USA com um trabalho. A Tabela 1 apresenta os dados em termos

percentuais:

Tabela 1 — Nacionalidade dos autores principais dos artigos analisados

Nacionalidade dos autores Numero de Artigos %
Brasil 34 80,95%
Portugal 6 14,28%
Espanha 1 2,38%
EUA 1 2.38%
Total 42 100%

Fonte: Autores (2019).
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A Plataforma Sucupira € um meio para obter informacoes, realizar verificacGes, analises
e avaliagBes. E a base de referéncia do Sistema Nacional de P6s-Graduacdo (SNPG) do Brasil
e prioriza publicacBes de pesquisadores nacionais. 1sso explica motivo pelo qual os autores
brasileiros perfazem a maior quantidade de artigos analisados. Seguidos de autores de Portugal,

Espanha, e Estados Unidos.

5. Consideracdes Finais

Em nenhum momento tivemos a ambicéo de findar o tema explanado neste trabalho.
Consideramos que todas as andlises e debates aqui realizados permitiram a criacdo de uma
reflexdo tedrica fundamentada na pratica exposta nos artigos das suas respectivas categorias.
Entendemos que essas andlises sdo fundamentais para uma reflexdo adequada dos processos
que estdo sendo apresentados no contexto educacional brasileiro, referente a masica como
ferramenta pedagdgica deste cenério.

Assim, compreendemos que partindo desses debates comegamos a presumir questdes
importantes que podem participar de maneira efetiva no processo de construcao e reconstrucao
dos percursos que encaminhem possibilidades de inser¢do da masica de modo efetivo para uma
aprendizagem mais significativa. Essa efetividade pode criar uma possibilidade para a
concepcao da musica na educacao através de um viés de conhecimento prévio.

Parece bastante claro que as concepc¢des para o0 ensino de musica na escola, estarem
presentes em documentos oficiais como decretos e leis, desde a metade do seéculo XIX até as
leis mais atuais ja relacionadas anteriormente aqui, ndo foi o bastante para configurar a
concretizacdo da educacdo musical como componente curricular ativo. Sem querer indicar a
musica enquanto componente curricular ativo na escola, como qualquer tipo de solugédo para
algumas das tantas dificuldades que encontramos na educacdo, entendemos que essa seria uma
possibilidade de abranger aspectos culturais, sociais, epistemoldgicos e transdisciplinares.

Esses aspectos poderiam possibilitar o uso da masica como um REA pertinente as mais
variadas praticas e metodologias de ensino que podemos utilizar nos mais diversos contextos.
Conjecturando com a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que esta entrando em
vigor no Brasil neste momento, podemos entender que os profissionais do ramo educacional
necessitam estarem atentos para tornar a musica uma ferramenta de ensino mais concreta. Além
de estar atento é necessario que toda a pluralidade do saber docente seja colocada em préatica
no sentido de propor agdes, debates e desenvolvimento de rotas efetivas e para a utilizagdo

eficaz da musica nas diferentes realidades escolares encontradas no Brasil.
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Sabemos de todos os desafios que a educacdo impde a todos que com ela trabalham,
porém é necessario que haja uma articulagdo entre todos os niveis de ensino, desde a educacéao
superior, até a educacdo infantil, para transpassar esses desafios e propor medidas consistentes
para a real implantacdo da musica na educacao.

A musica na forma de ferramenta pedagdgica, ndo tem o devido espaco no processo de
ensinar e aprender. O presente estudo nos permite fazer tal afirmagdo visto que o nimero de
artigos publicados ndo é muito alto. Face as amplas ferramentas virtuais para a utilizacdo de
mausica, hoje disponiveis em acesso aberto, percebemos que 0 uso da masica na educacao ja
ndo passa por obstaculos, como ocorrido em décadas atras. Assim € necessario que 0s
professores tenham o protagonismo de utilizar a musica como metodologia considerando todos
0s aspectos relevantes que o processo envolve, bem como o contexto social dos alunos e os
estilos musicais por eles apreciados.

A mdasica pode ser utilizada tanto quanto ferramenta para o desenvolvimento de
conhecimentos pertinentes a todas as areas do conhecimento, quanto como fonte de ampliacao
cultural e epistemoldgica.

Admitimos um ensino concretizado com esséncia nos conceitos e propdsitos que
embasam a formac&o nas escolas, desenvolvido dentro dos principios da legalidade, igualdade
e democracia que as redes escolares preconizam, arquitetado com fundamentos claros e
consistentes de acordo com as resoluc@es da educagdo musical na atualidade.

Analisamos também que as situacBes de experimentacdo relativas aos materiais
averiguados que resultaram em algum viés de éxito, sdo as pesquisas onde ocorreram uma boa
articulacdo e envolvimento de professores da educacdo basica com professores universitarios.
Esse tipo de articulagdo demanda tempo, estudos aprofundados sobre os materiais de andlise,
percepcdao da realidade de insercdo dos membros atuantes bem como apoio de todas as
instancias de gestdo educacional.

Sob o ponto de vista da possibilidade transdisciplinar que a masica propicia para todos
os envolvidos no processo, também precisamos relacionar o fator emocional como uma variavel
a ser considerada neste meio. Entendemos que nem todas as estruturas curriculares permitirdo
adequacdes de contetdos para criar correlagdo com a musica, pois além de ndo haver essa
necessidade transdisciplinar para obter sucesso no processo de ensino e aprendizagem, ndo ha
como partir de todos os conhecimentos prévios dos alunos em todos os casos. Contudo
reforcamos que a escola precisa estar atenta a todas as boas possibilidades de

transdisciplinaridade que a musica pode apresentar. Ndo identificamos nos materiais analisados
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uma maior estruturacdo neste sentido. Sendo assim entendemos que deva existir uma melhor
configuragdo para essas questdes que permeiam 0s meios académicos e escolares.

Assim todos os fatores preponderantes discutidos e relacionados aqui, podem ser
evidenciados com o cunho de investigacao das pesquisas e praticas sobre as tematicas de musica
na educacdo, com o qual acreditamos ser necessaria a continuidade desses trabalhos para melhor
ilustrar esse campo que ainda requer muito trabalho por parte de todos os envolvidos nesse
cenario.

Por fim entendemos que 0 uso de musica como recurso didatico e pedagogico pode
trazer diversas vantagens para o ensino como um todo. E uma possibilidade de baixo custo,
uma oportunidade de o professor oferecer uma relagdo interdisciplinar, multidisciplinar e
também um caminho para estabelecer uma atividade ladica que ultrapasse algumas

metodologias tradicionais da educacdo formal dentro de uma via cultural.
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